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Acao Historica como um Problema para
Pesquisadores em Educacao em Historia

Historical agency as a problem for researchers in history
education

Peter Seixas'*

RESUMO

B
Neste trabalho, estou lidando com problemas conceituais, dirigindo atengdo para o conceito de segunda
ordem “agdo histérica”, o qual foi primeiro identificado como importante para compreensao histdérica, mas
recebeu pouca atengdo subsequente de pesquisadores de educacdo em histéria, apesar da atenciao dada por
parte dos filésofos, socidlogos e historiadores. Este é um termo fundamentalmente contestado e o
contetido deste trabalho consiste em uma exploracdo de intimeros desafios lancados por eles. No final,
apesar de dilemas conceituais nio resolvidos, vou sugerir possibilidades para a pesquisa empirica sobre
acao histérica que talvez possam ajudar a educacgao histérica e contribuir para um ensino e aprendizado de
histéria mais ativo til e significativo.

Palavras-chave: Educagdo historica. A¢do histérica. Aprendizagem historica. Conceitos de sequnda ordem.

ABSTRACT

B
In this paper, I am dealing with conceptual problems, turning attention to the second order concept of
historical agency, which was identified early as important for historical understanding, but which has
received litde subsequent attention from history education researchers, despite its attention from
philosophers, sociologists and historians. It is a fundamentally contested term, and the bulk of this paper
consists of an exploration of a number of challenges raised by it. At the end, notwithstanding unresolved
conceptual dilemmas, I will suggest avenues for empirical research on historical agency that might help
inform history education, and contribute to more active, useful, and meaningful teaching and learning of
history.
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Ha mais de uma década, duas charges apareceram em uma pagina simples do New
Yorker. Em uma, desenhada em perfeito estilo minimalista, um homem estd sentado na ponta de
um sofd, falando ao telefone com resignacao: “Fazer alguma coisa nunca resolve coisa alguma”.
Na outra, um executivo é diminuido pela imensa escrivaninha colocada entre ele e sua visita e
pelas vistas panoramicas da cidade visiveis através das janelas do canto do escritério. Ele diz
para a visita, “N6s nunca podemos aceitar como certo o dom precioso da compreensao do
passado.” Compreensao do passado “é um termo excelente porque, diferentemente do termo
“histéria”, constantemente nos lembra que a nossa perspectiva é uma ao olharmos para o
passado a partir do presente.

“A compreensao do passado” une o passado ao presente, de um modo que nos prepara.
Para o confronto com o futuro. Desta forma, isto serve como taquigrafia para “consciéncia
histérica”. Ao mesmo tempo, sua conexao com a ag¢ao é aparente, pois a visao sobre o passado a
partir do presente nos prepara para a agao (se a a¢ao for resolver “coisa alguma” ou nao). Estas
duas charges, entao, poem os temas centrais em uma discussao para a¢ao a qual, como eu vou
argumentar, estd relacionada com a nogao de consciéncia histérica.

Muito da nova pesquisa em educagao histérica — para a qual este trabalho é considerado
uma pequena contribuicdo - trabalha a partir de dois pélos. Em primeiro lugar, desenhados a
partir da historiografia e filosofia da histéria estao os conceitos das ferramentas culturais
disponiveis para consciéncia histérica, incluindo os conceitos histéricos de segunda ordem,
como significincia, causa e evidéncia, os quais estruturam o pensamento histérico (LEE; ASHBY,
2000) 2 Em segundo lugar, as estruturas das perguntas sobre conceitos sobre o passado, das
investigacoes empiricas sobre a cognicao e aprendizado dos jovens, pensamento dos
professores, praticas dos professores e constru¢do de manuais didaticos (e outros materiais
curriculares). O trabalho nao procede necessariamente do primeiro para o segundo, mas um
tanto, dialeticamente, com investigacdes empiricas refinando e salientando nogées da

definicao, disponibilidade e uso de ferramentas culturais.

Neste trabalho, entretanto, estou lidando somente com problemas conceituais, dirigindo
a atengao para o conceito de segunda ordem “ac¢ao histérica”, o qual foi primeiro identificado
como importante para compreensao histérica, mas recebeu pouca atengao subsequente de
pesquisadores de educagio em histéria, apesar da atencao dada por parte dos filésofos,
sociélogos e historiadores.’ Este é um termo fundamentalmente contestado e o contetido deste
trabalho consiste em uma explora¢ao de um niimero de desafios lancados por ele. No final,
apesar de dilemas conceituais nao resolvidos, vou sugerir possibilidades para a pesquisa

empirica sobre acao histérica que talvez possam ajudar a educagao histérica e contribuir para

? Veja também: Levstik and Barton (2001); Lomas (1990); Seixas (1996); Voss and Carretero (1998); Wineburg (1996).
* O tema apresentado na revista History and Theory sobre agenciamento e histéria foi um dos pontos de partida para
esse artigo.
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um ensino e aprendizado de histéria mais ativo util e significativo.

De acao individual para a agao coletiva

A nocgdo de acdo de bom senso comega com o individuo. Filésofos tiveram tendéncia a
examinar a acao como um problema individual (SEARLE, 1983; TAYLOR, 1985). No nivel
individual, acdo é uma caracteristica daqueles que fazem alguma coisa, na crenca que fazer
alguma coisa resolvera algum problema. Consequentemente, a atividade envolve a¢ao, mas isto
também deve envolver intengao. Além do mais, a¢ées envolvem consequéncias. A¢des talvez nao
tenham consequéncias significativas; elas talvez tenham consequéncias que se alinham com as
intencoes do autor; ou elas devam ter consequéncias imprevistas, improdutivas.
Consequentemente, a preocupacao sobre a segregacao de alunos com necessidades especiais
pode levar o administrador escolar a integrar salas de aula regulares, a qual tem consegqiiéncias,
algumas antecipadas, outras ndo, para os professores e alunos envolvidos. Apéds as
consequéncias terem sido registradas, as pessoas fazem julgamentos, e tudo isto alimenta as
crengas que modelam a préxima etapa de intengoes e agoes.

E imediatamente aparente que uma ideia de a¢do intencional ou de tomada de agdo
necessite de uma dimensao temporal: memoria ou compreensao do passado. Compreensao do
passado, novamente nos termos de bom senso, é o ato de rever o que ja aconteceu a partir do
ponto de vista do presente. A compreensao do passado é a minha habilidade de rever a minha
decisao, tomada hd poucos dias, para comer queijo com data de validade vencida e a minha
memoria que eu me senti mal depois. Compreensao do passado é, claro, diferente do passado.
Compreensdao do passado é mais que o passado, porque ndés sabemos como as coisas
aconteceram: na hora de comer, eu nao sabia que eu iria ficar doente, e agora, revendo, eu sei.
Mas compreensdo do passado é também menos que o passado, porque é seletiva.’ Como eu
estava refletindo, o fato de eu ter ficado doente (por ex. como isto aconteceu) direcionou a
minha sabedoria para certas a¢cdes se nao para outras: eu foquei na minha acao de consumir a
comida, nao na minha a¢do de cruzar a cidade, ndao no noticidrio que eu ouvi no radio, nem em
quaisquer outras coisas que eu fiz horas antes de me sentir mal. Neste caso, nem foquei em
nenhuma das outras inumeraveis condi¢ées passadas que montaram a cena para a minha agao:
o fato de que nossa familia tem uma geladeira, construida com certa tecnologia, que nds
compramos comida no Safeway, que ha selos de validade exigidos por lei em comida perecivel
empacotada, e assim por diante. Entdo o meu pensamento sobre o queijo foi uma versao simples
da pratica de compreensao do passado. Na préxima vez, vou exercitar minha a¢ao individual

lendo a data de validade antes de comer queijo.

O exemplo leva a considera¢ao de conceito de acao como algo que requer memdria, ou
consciéncia temporal. Um agente toma atitudes, baseado em intengoes, que sao formadas pela

* Para discutir sobre o posterior como algo que pode ser mais ou menos que o passado, eu parafraseei Lowenthal (1986).
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memoria de experiéncias passadas, ou compreensao do passado. Ao mesmo tempo, a
compreensao do passado é de pouco uso pratico no presente para alguém que nao se entende
como um agente ativo. O problema central da acdo, como isto aparece para as pessoas, é o grau
com que elas sdo capazes de alcancar o que se propuseram. Teéricos sociais estabeleceram uma
dicotomia entre acdo e estrutura (SZTOMPKA, 1994). Isto é util ja que alargamos a extensao das
decisoes individuais e a¢oes de ontem ou do dia anterior, para formagdes sociais amplas em
época histoérica.

De outro lado, estao agoes que expressam a¢ao humana ou autonomia; de outro lado
estdo estruturas e limita¢Ges sociais entre os quais estas a¢des se desenvolvem. Quanta
autonomia nés temos? E quanto de nossas vidas é coagido pelas condi¢des nas quais nés
nascemos? Este é um resgate importante da questdo central concernente a acao humana. Sim,
tive que tomar uma pequena decisdo quanto a comer ou nao o queijo, mas todas as condi¢des ao
redor daquela decisdo a geladeira, Safeway, a lei responsavel pelo selo de validade, os pedagos
de terra usados para separar minha casa das fontes de comida- foram condig6es estruturais, nao
da minha prépria decisdo. Até que ponto estas estruturas institucionais e culturais constrangem
e poem limites no exercicio de agiao individual? Somos for¢ados, no final, por uma “gaiola de
ferro” das condi¢Ges nas quais nos encontramos?

Anthony Giddens (1984) e outros tedéricos sociais lidaram persuasivamente com esta
dicotomia, ao enfatizarem a natureza fluida, permanentemente mutdvel, completamente
dependente (ou seja, a historica) da realidade social.’ A analise requer uma mudanga importante
de considerac¢ao de acdo individual para coletiva. A acao é, por si, o que produz e reproduz
estruturas sociais que agem como limita¢des para a agio humana no futuro. Para retornar ao
problema do antigo queijo, ao invés de ver minha familia, ou Safeway, ou a geografia urbana ou
a lei para produtos alimenticios como estruturas existentes fora de mim, ao invés disso, nés as
entendemos como institui¢ées criadas e sustentadas coletivamente pelas praticas de grandes
grupos de outros agentes humanos como nés. E nés comecamos a entender que estas
institui¢des sao histdricas, que elas mudaram e continuarao a mudar.

Nos somos participantes ativos na criacao e destrui¢ao dos mundos no quais nés vivemos
e este é uma componente chave da nossa agao coletiva. Estrutura e a¢ao sao consequentemente
dois lados da mesma moeda. O exercicio consciente desta ac¢ao, entretanto, depende da nossa
compreensao do passado nao somente como memoria pessoal, mas como histéria, e da relacao
com as estruturas sociais mais amplas cuja génesis e mudancgas se encontram além das nossas

vidas como individuos.

“Ferramentas culturais” é outro conceito de dois gumes que trabalha em modos
similares a estruturacao de Giddens (WERTSCH, 1998). Ferramentas culturais, como as
“estruturas” de Giddens, sao herdadas das geracoes prévias. Elas incluem idioma, tecnologia,

’ Giddens chama esse processo “estruturacio”. Ver também Sztompka (1994, p. 38-39).
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costumes, leis, e, particularmente pertinente para os estudos de Wertsch tanto quanto para as
nossas preocupagoes, narrativas sobre o passado. Ferramentas culturais constrangem e
estipulam limites, mas elas também fornecem os meios pelos quais elas se transcendem. Ambos
os conceitos, o de estruturalismo e aquele de ferramentas culturais possibilitam pontes
dialégicas entre ac¢do individual e maior desenvolvimento social, cultural e histérico.
Individuos usam ferramentas culturais herdadas de gerac¢des anteriores. A atividade deles,
coletivamente, entdo constrdéi e transforma (de forma aumentativa ou de outra maneira) a
natureza das ferramentas que serdo usadas pelas préximas gera¢des para as suas atividades. O
que é herdado é potencialmente limitador e libertador.

Quatro orientacoes em dire¢do a acao historica

A questdo de agdo nos foca no ponto entre a dominagdo dos legados do passado e as
resisténcias criativas para aquelas herancas no presente. Ainda, quaisquer resisténcias criativas
devem ser empreendidas, pelo menos, em parte, usando ferramentas culturais que sao também
legados do passado. Posi¢oes ideolégicas devem ser reconhecidas em qualquer discussao do
assunto. Nesta sec¢ao, eu pesquisei uma quantidade moderada e arbitraria de posturas, retirada
da escrita sobre acao em histdria, filosofia e sociologia. Eu examino nao somente como cada
uma faz sentido em relagio ao efeito entre agentes e estruturas, mas também suas implica¢des

para uma pedagogia histérica que deva contribuir para a a¢ao crescente entre alunos.

a. “Grandes Homens” de Carlyle.

A posicao de Thomas Carlyle (1966) sobre agdo histdrica foi reacionaria, mesmo quando
ele proferiu palestras que se tornaram famosas, Sobre Herois, Adoracdo-Heroi e o Herdico na
Historia, ha mais de 150 anos. Ao trabalhar contra tendéncias historiogrificas do Século das
luzes que tinham sido dominantes pelo menos desde a Revolucao Francesa, Carlyle localizou
acao histérica nao em qualquer variante de “as pessoas”, mas em “Grandes Homens:”

[...] como eu concebo isto, histéria Universal, a histéria de que o homem realizou
neste mundo, estd na base da Histéria dos Grandes Homens que trabalharam
aqui. Eles foram os lideres dos homens, dos grandes homens; os que serviram de
modeladores, de modelos e, em um sentido amplo, de criadores, de qualquer
massa geral que seja de homens projetados para fazer ou para atingir; todas as
coisas que nés vimos estdaticas no mundo sao o resultado material exterior, a
realizacdo prdtica e incorporacdo, de Pensamentos que residem nos Grandes
Homens enviados para o mundo [...] (CARLYLE, 1966, p. 1).

A posicao de Carlyle nao é reaciondria por virtude de defesa do respeito de tradigao: aqui
acdo é amarrada ao Progresso, exatamente como é na compreensao liberal de mudanca

histérica. Isto nao é Edmund Burke falando. Isto é reaciondrio, um tanto, em suas restri¢oes de
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significancia histérica para aqueles que detém poder. E esta restri¢ao carrega implica¢des para
uma pratica pedagogica para todos aqueles que nao estao entre aquele pequeno grupo:

“N6s todos amamos grandes homens; amar, venerar e fazer reveréncia submissa perante
grandes homens... Ah, cada homem verdadeiro nao sente que ele mesmo se torna superior por
fazer reveréncia ao que estd realmente acima dele?” (CARLYLE, 1966, p. 1).

Esta concepg¢ao de acdao como retirada das pessoas e investida em uns poucos lideres é,
desta forma, devida explicitamente a uma pedagogia histérica de submissdo. E embora seja
associada com nogoes de nacionalidade de Progresso, esta pedagogia é profundamente anti-
moderna na sua promog¢ao de uma hierarquia natural. Enquanto a a¢ao histérica limitada a
Grandes Homens é impensdvel na maior parte das culturas contemporaneas, a nogao de Carlyle
dos beneficios de ensinar sobre Grandes Homens nao desapareceu da pratica pedag(')gica.6

b. O mal-estar de Modernidade de Charles Taylor: Um filosofo historia acao

Exatamente 150 anos ap6s a publica¢ao das palestras de Carlyle, Charles Taylor proferiu
e publicou sua prépria série de palestra. Planejada para atingir um piblico grande, sobre o
tépico de nossos maiores problemas cultural, as Palestras Massey de 1991 condensaram uma
década do trabalho do filésofo. Saltando de Carlyle a Taylor, n6s mudamos de “Grandes
Homens” como a area de interesse de significado humano, para a busca moderna por
significado no que Taylor chama de “vida comum”. Enquanto isto é uma postura mais
democratica, Taylor a vé como carregada de problemas.Sources of the Self (1989) e The Malaise of
Modernity (1991) sao esfor¢os para mostrar as contradi¢ées que se encontram em seu cerne. O
que Christopher Lasch chamou de “a cultura de narcisismo”, Taylor chama de “cultura de
autenticidade”. Mas enquanto Lasch e outros enfatizam o consumo crescente como centra para o
mal-estar modernista (FOX; LEARS, 1983), Taylor centraliza sua andlise em producao (trabalho) e
reproducdo (familia), o que ele chama de “vida comum”.

A proposta de Taylor em Sources of the Self é “designar a unido de (amplamente
inarticulada) entendimentos do que é para ser um agente humano... este retrato de nossa
identidade é planejado para ser como o ponto de partida para um entendimento renovado de
modernidade “(TAYLOR, 1989, p. ix). Taylor trata nog¢des de individualismo, o “lado intimo”,
autenticidade, autonomia como localizados culturalmente e historicamente na era moderna.
Enquanto eles se referem a correntes mais iniciais, e se desenvolvem através dos séculos 18 e 19,
eles tomam uma forma particular no século 20 e pés-século 20 ocidental. Estas concepgoes sobre
si mesmo sao centrais para como as pessoas desempenham a¢ao humana. A anadlise de Taylor

torna isto possivel para ver “a¢ao” como uma categoria trans histérica, mas um tanto como uma

® Ver Riisen (1989), sobre a consciéncia “exemplar” na did4tica da histéria. Ver também Phillips (2000), no
representante da historiografia inglesa, Carlyle (1966) e Niethammer (1992), na historiografia alema.
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lente analitica particular para um tempo especifico.

Agir é localizada na tensao entre decisGes e a¢oes no presente, e os legados, ferramentas,
e limita¢Ges herdadas do passado. Mas entre as ferramentas com as quais nés trabalhamos esta
uma concep¢ao de identidade no presente. Ele vé nosso atributo cultural como de um
individualismo liberal fugido ao controle, ou pelo menos sob a influéncia de uma contradigao
fundamental. Decisdes e a¢des de um agente individual no presente podem somente ser
compreendidas em relacdo a comunidades e histérias. A investigagcdo por “autenticidade” do
verdadeiro si mesmo, a ser alcancada ao difundir a prépria comunidade e a prépria histéria, é
pura ilusao. “Nés nos tornamos agentes humanos completos, capazes de nos entendermos, e por
isto de definirmos uma identidade, através de nossa aquisi¢ao de linguagens humanas ricas [no
sentido mais amplo] de expressao” (TAYLOR, 1991, p. 33). Desta forma, tornar-se um agente é um
processo dialégico, alcancado em intera¢ao com os legados do passado e ouros no presente.

” 2

Taylor critica, assim, a cultura contemporanea de “autenticidade” intimista que vé o ponto mais
alto da vida na realizagao da autenticidade de si mesmo, subordinando obrigacoes para outros
seres humanos ou para outros principios mais amplos. Ele argumenta que as escolhas
envolvidas na defini¢cdo de si mesmo e a busca pela autenticidade de si mesmo somente faz
sentido, somente tem significancia, contra uma experiéncia (ou “horizonte”) de coisas que
importam além de si mesmo, por ex., histéria, demandas da natureza, obrigac¢oes de cidadania e
coisas similares (TAYLOR, 1991, p. 31-41). Se ndo, a busca é reduzida a trivialidade, destréi a si
mesma. A compreensao pessoal de autenticidade reduz todas as associag6es com os outros para
o dominio de instrumentalidade e subverte qualquer comprometimento mais profundo para a

comunidade.

Taylor sublinha a distancia entre sua prépria postura e as condenagdes gerais de Lasch
(1979) e Bloom (1987). Ele reconhece alguma coisa de valor no ideal de autenticidade, mas
somente em relacdo aos “horizontes” de significado, que é perdida pela “autenticidade” de
entusiastas extremos. Auto-realizacao requer relacionamentos incondicionais e demandas
morais além de si mesmao. Isto, de acordo com Taylor, é razao para esperanca. Ele quer “entrar
solidariamente em seu ideal animado [por ex., o da cultura de autenticidade] e tentar mostrar o
que isto realmente requer”. “(TAYLOR, 1991, p. 79). O erro da cultura contemporanea é desta
forma a falta de compromisso além de si mesmo, mas esta falta de compromisso repousa na
incompreensdo. Taylor espera revelar esta incompreensao por meio de seu trabalho como

filésofo e professor: ele nao visualiza outras estratégias pedagdgicas para melhoria cultural.

c. A “nova historia” e a democratizacao de acao historica: Davis e Green

Uma revolucao no tratamento da nocao de tomada de acdo tem sido central para a
revolucao historiografica dos ultimos 40 anos. Escrita histérica tem sido transformada pelo
projeto de trazer povos historicamente marginalizados para a esfera da disciplina, nao
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simplesmente como aqueles passivos, mas como participantes ativos. Historiadores procuraram
um modo de entender a a¢ao histérica de grupos relativamente sem poder, precisamente como
eles atuaram entre as limitacoes das posi¢oes sociais e histéricas deles. Em trabalhos inusitados
tais como Making of the English Working Class de E.P.Thompson (1966), Roll, Jordan, Roll: The World
the Slaves Made de Eugene Genovese (1974) e The Glassmakers of Carmaux de Joan Scott (1974), os
quais tinham sido previamente considerados como passivos, por virtude de classe, raca ou

género, se tornaram autores histéricos nas novas narrativas.

Nao coincidentemente, dadas as orienta¢des politicas dos novos historiadores, esta
abordagem para histéria tem implica¢6es importantes para os usos de histéria no presente. Se
pessoas comuns participaram ativamente na formac¢ao do mundo no passado, entdo pessoas
comuns no presente tém um relacionamento importante para mudanca histérica. Aqui, os elos
entre as narrativas de uma agao histdrica coletiva, amplamente baseada, de pessoas no passado
se tornam relevantes para agao politica - a visualizacdo de futuros- no presente.

Entre muitos historiadores que abragaram a nova compreensao da agao histdrica, Natalie
Zemon Davis é uma das mais interessantes para nossos propoésitos. Como Carlyle e Taylor, ela se
dirigiu a uma plateia grande através de uma série de palestras publicas relacionadas ao assunto.
Mas ela também estendeu o alcance publico dela através de envolvimento com o que é
argumentativamente o veiculo mais amplamente influencidvel para narrativas histéricas em
nossa época, o filme histérico. Apés a colaboragdo dela em “The Return of Martin Guerre”, ela
refletiu sobre os problemas da a¢ao histérica:

Eu vi pessoas ndo como personificacées de heroismo ou vitimas passivas. Ao
invés disso, elas sdo pessoas de carne e osso com alguma acdo, moldadas pelas
circunstincias incomuns e valores das épocas delas, algumas vezes se
acomodando, algumas vezes resistindo , algumas vezes sofrendo, algumas vezes
escapando, algumas vezes mudando coisas e tentando alguma coisa nova.(DAVIS,
2000, p. ix-x).

Davis usou esta lente para as Palestras Frum dela, subsequentemente publicadas como
Slaves on Screen: Film and Historical Vision. Pessoas escravizadas — por defini¢ao — estao descendo
para o fim desvantajoso do continuo da a¢do histérica. Além do mais, filme popular, como um
meio poderosamente evocativo que atrai imensas plateias, é um lugar tao importante para
ensinar sobre acao histérica como qualquer outro. A consciéncia de Davis destes dois pontos
encontra-se na analise dela dos filmes- que variam de “Spartacus” até “Beloved”. Ela reconta
solidariamente, por exemplo, a aproximacao do ator negro Debbie Allen com Steven Spielberg,
querendo fazer a estéria do Amistad conhecido por “milhées de espectadores “porque esta foi
‘uma estdria verdadeira’ das pessoas africanas para mudar o destino delas”. (DAVIS, 2000, p. 72).

O que constitui uma “estéria verdadeira” no contexto de filme histérico se torna uma
preocupacao central. Davis estd menos interessada em detalhes pequenos, fic¢oes menores e
conteiido sem documentagao do arquivo histérico, que nas licdes maiores que os filmes estao
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tentando ensinar. Os padroes dela de representacdes historicamente validas, desta forma,
divergem explicitamente daqueles aplicados para a monografia académica. “Na revisao de
“Amistad”, ela aceita alguns exemplos de ficcao que “adicionam profundidade ao filme”
Enquanto critica outros exemplos como sendo “arbitrarios e desnecessarios” (DAVIS, 2000, p.
79).

Na conclusdo do volume, Davis define seus critérios:

Sdo os elementos ficcionais... Usados para preencher as lacunas inevitdveis no
arquivo histérico? Eles sdo historicamente plausiveis, entdo eles podem
efetivamente servir de “verdades aproximadas” e “experimento de
pensamentos”? Ou eles ndo consideram evidéncia histérica perfeitamente boa de
uma maneira que arrisca engano? (DAVIS, 2000, p. 126-127).

Cineastas sao seduzidos, ela sugere ambos por uma atitude altiva demais em direcao a
evidéncia e por um desejo para abrandar a estranheza do passado para fazé-lo palatdvel para as
plateias contemporéaneas. Ela conclui que ambas as tendéncias sdo desnecessarias e subestimam
a habilidade dos espectadores. Ela demanda por mais inclusao cinematografica dos sinais de
tentativa e incerteza onde a evidéncia é obscura; e mais indicadores para as fontes a partir das
quais as narrativas sao construidas. ”Histéria ndo é uma aventura fechada, fixa e imével”, ela
declara, “mas aberta para nova descoberta” (DAVIS, 2000, p. 133).

Esta abordagem amplamente construida e liberal para a verdade cinematografica esta
diretamente conectada aos usos de filme histérico no cultivo de acao histéria no presente. Se a
consciéncia histérica envolve o uso do passado no presente para moldar o futuro, relatos
histéricos perdem o seu poder se eles nao podem ser considerados como verdade, pelo menos
pelos padroes que Davis sugere. As sugestoes delas para a apresentacdo cinematografica de
garantia e divida epistemoldgica, além do mais, que ajudaria a mover espectadores em direcao
ao manuseio mais sofisticado de relatos histéricos. Ha mais de uma década, Peter Novick (1988)
explorou as implica¢oes epistemolégicas das disposi¢coes dos “novos” historiadores para trazer a
experiéncia disciplinar deles para o dominio publico dos problemas sociais e politicos
contemporaneos (FRISCH, 1990; LINENTHAL, 1996). Talvez o historiador contemporaneo que
tenha ido mais longe ao engajar a apresentagao publica de histéria como um exercicio em agao
histérica estimulante (e ao escrever sobre isto) seja James Green (2000). Seu Taking History to
Heart: the Power of the Past in Building Social Movements explora fazendo o que ele chama de
“movimento histéria “como um meio de apoiar a¢ao coletiva contemporanea de trabalhadores,
afro- americanos e outros. Movimento histéria é “que o corpo de trabalho produzido por
escolares e ativistas apaixonadamente engajados no estudo de protesto social para razées moral
e politica tanto quanto as intelectuais” (GREEN, 2000, p. 2).

O engajamento conduziu Green para uma variedade de projetos onde os lagos entre a¢oes
histéricas e agdes no presente sao explicitas. O livro é um relato da exploracao dele de multiplas
possibilidades para o historiador publico engajado para promover consciéncia histérica. Ele
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relatou a organizacao de comemoracdes de solidariedade inter-racial no sul: “Aqueles poucos
que ousaram criar espagos livres para experimentos democraticos no sul merecem seus lugares
na memoria, se nao pelo que eles realizaram no passado, mas pelo que os esforcos deles
significam para o futuro” (GREEN, 2000, p. 165). Ele produziu um documentario, fez campanha
para monumentos, uniu trabalhadores em greve, e incitou sindicatos em dire¢ao a uma visao
mais democratica dos movimentos dos trabalhadores, tudo de sua posi¢ao estratégica como um
historiador ativista.

No relato deles, estas estérias podem se tornar parte de esfor¢o popular para
moldar um futuro diferente, a partir de um capital global guardado para nés,um
futuro no qual novas cruzadas por igualdade, democracia e justica social
aparecam como extensdes de estérias quase esquecidas mantidas vivas em
movimento cultural por ativistas e historiadores trabalhando juntos. (GREEN,
2000, p. 21)

Vale a pena notar ambas as continuidade e descontinuidade entre Green e o projeto
Século das luzes. Em meados do século 18, pensadores franceses — Turgot, Voltaire, Condorcet,
Diderot- tinham comecado a conectar a ideia de progresso cientifico - controle humano sobre a
natureza- para o melhoramento da condi¢ao humana por meio de controle humano de histéria.
Aos olhos de J. B. Bury (1932), escrevendo sobre “a ideia de progresso” em 1920, o prospecto de
crescimento potencialmente infinddvel de conhecimento cientifico e movimento ilimitado em
direcdo a perfeicdo de arranjos social e politico, foram ideias dindmicas: a agio humana foi
realcada pela crenga, por si s6, na possibilidade de a¢do para melhoria humana. Desta forma,
Green é o mensageiro do pensamento do Século das luzes. Se, entretanto, a acao consiste da
habilidade para “dominar as coisas que nos dominam” (TAYLOR, 1991, p. 101), entao Green opoe
a forca da agdo histérica ndo contra a dominagao da “natureza’, a qual a ciéncia do Século das
luzes confrontou, mas contra a sociedade tecnoldégica/burocratica/capitalista, a qual possui os
maiores desafios para a liberdade humana no século 21.

d. Pés estruturalismo, estudos e acédo subalternos

E o elo entre o Século da luzes, liberais como Taylor, reformistas como Davis e ativistas
como Green que tedricos pds estruturalistas e subalternos procuraram para desfazer. Agao
demanda agentes e a “fratura do sujeito” pds estruturalista pe um desafio fundamental para a
nog¢ao de agentes e inten¢oes. Pode haver acdo sem um sujeito?

Linda Alcoff (1994) oferece um resumo critico de um tema comum entre Lacan, Derrida e
Foucault:

[...] o sujeito contido em si, auténtico concebido por humanismo para ser passivel
de descoberta abaixo de uma lidmina de cobertura cultural e ideolégica é, em
realidade, uma constru¢ao daquele discurso bem humanista.. motiva¢des e
inten¢des individuais contam como zero ou quase zero no esquema de realidade
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social. Nés somos constru¢des mediadas por e/ou fundamentadas em um
discurso social além (em um caminho além) do controle individual (ALCOFF,
1994, p. 103).

Atividade, a possibilidade de agdo intencional, conhecimento e, assim educagao,

parecem, nesta linha de pensamento serem erros.

Judith Butler (1995) oferece uma leitura mais esperangosa de Foucault: “O que ele quer
dizer, eu acho, é que os sujeitos que instituem agoes sao eles mesmos efeitos instituidos de a¢des
prévias e que... as acoes instituidas por via daquele sujeito sao parte de uma cadeia de ac¢oes que
nao podem mais ser compreendidas como unilineares em dire¢Ges ou previsiveis em seus
resultados”. (BUTLER, 1995, p. 220). Antes que perguntemos, “entao o que mais é novo?”,
deveriamos considerar seriamente o modo pelo qual Butler separa o “sujeito” da “agao” “[...]
afirmar que o sujeito é constituido nao é afirmar que é determinado; ao contrario, o cardter
constituido do sujeito é a precondi¢ao mesmo de sua a¢ao. Para que é que isto permite uma
reconfiguragdo proposital e significante de relagdes cultural e politica, se ndo uma relagao que
se vira contra si, retrabalhada, resistida?” (BUTLER, 1995, p. 223).

Como ela desenvolve o argumento, o exame da constitui¢dao (ou constru¢ao) do sujeito
abre a possibilidade do exercicio de a¢ao em modos mais fundos e profundos: “uma vez que se
compreenda que sujeitos sao formados através de opera¢des excludentes, torna-se
politicamente necessdrio tracar as opera¢ées daquela construgao e destruicao” (BUTLER, 1995, p.
224). Os comentarios de Butler sdo parte da discussao dela sobre a constitui¢ao de “mulher”, mas
subalternam estudos que alunos exploraram territério similar com respeito ao sujeito colonial e
pOs colonial (PRAKASH, 1994).

7

O projeto pedagégico para estes estudantes é entdo uma arqueologia do sujeito:
ajudando as pessoas a entender a constitui¢ao das posi¢coes do sujeito deles de um modo que as
pessoas possam se mover além das posi¢coes. Em um modo importante, entdo, este é uma
extensao, e nao uma reversao, da nova histéria, no qual envolve trazer mais categorias culturais
do dominio das categorias dadas, para a agenda daquelas “a ser analisadas historicamente”.
Tornando estes insights acessiveis e criveis para um publico mais amplo representa um desafio

maior, e um que, pelo que sei, poucos tedricos levaram a sério.

Acao historica, consciéncia historica e ensino historico.

Ao longo das ultimas posi¢oes recém revisadas do século 20, 0 denominador comum é a
rejeicao do individualismo de pensamento de senso comum tipo “vocé pode fazer diferenca”
sobre a tarefa pedagdgica. Neste, pelo menos, a critica de Taylor sobre a cultura do si mesmo
auténtico tem algo em comum com a desconstrugao pés estruturalista do sujeito. Por outro lado,
nenhum deles rejeita a possibilidade de a¢do; nenhum deles nos confina em uma gaiola de ferro

ANTITESES, v. 5,n.10, p- 537-553, jul./dez. 2012 547



el

DOI: 10.5433/1984-3356.2012v5n10p537 ANTITESES

do determinismo. A necessidade de entender a possibilidade e limites de a¢ao é o que traz agao
histérica para a provincia da consciéncia histérica. Consciéncia histérica pode até mesmo ser
redefinida como a compreensao que coisas mudam ao longo do tempo em modos bem
fundamentais — que mundos sado feitos e desfeitos-, que pessoas comuns desempenham um
papel na mudanca histérica e que orientar a si mesmo em relagao a mudancga histérica é uma
tarefa central para todas as pessoas.

Qual contribuicao esta investigacdo primaria de conceito de acdo histérica sugere para
pesquisadores em educac¢ao? Ela oferece o come¢o de uma rubrica, e talvez mesmo uma
hierarquia de questoes, para ajudar pesquisadores a investigar a cognicdo de pessoas jovens em
respeito a agao. No nivel mais basico, nés podemos procurar pelas habilidades dos alunos para
fazerem distin¢Ges entre o que os pesquisadores britinicos ja identificaram como “razées “e
“causas” em historia (as primeiras sendo o que foi pretendido pelos autores histdricos, as
segundas sendo condi¢6es necessarias ou suficientes, se pretendidas por alguém ou nao). Um
segundo nivel envolve investigacao da no¢ao de agao individual versus coletiva. Muito da nossa
atividade didria é emoldurada em termos de agao individual e responsabilidade (em nenhum
outro lugar além da escola), que isto parece ser senso comum, falta de posi¢ao. Como os
estudantes tentam extrapolar da experiéncia individual, didria para a histéria, uma rota
relativamente facil é a sugerida por Carlyle, a qual nunca transcende a¢ao individual como o
motor de historia. Além disso, isto deixa os alunos alienados - exceto como adoradores de
Grandes Homens- dos processos de histéria. O conceito de agdo coletiva, assim, representa um
passo maior, mas provavelmente muito dificil em direcao a compreensao histérica dos alunos.
Como Ola Hallden (1994) mostrou, mesmo onde alunos comec¢am a trabalhar com nogdes de agao
coletiva, eles podem “personalizar” a coletiva, e, assim, pensar sobre isto como se estivesse
agindo como uma versao maior de um individuo. Complicar importa, pode ser que tal mudanca
seja necessaria, de alguma forma, na construgao de qualquer narrativa (CRONON, 1992). Em um
nivel ainda mais desafiador, investigacdes podem se comprometer a ver como os alunos
compreendem - com ou sem instrugao - a construc¢ao histdérica de posi¢oes de sujeitos sugeridas
pelos teéricos literdrios. E possivel- e sobre quais condi¢des isto possa ser produtivo- ensinar
alunos a examinarem a construcao histdérica das categorias de identidade que eles tomaram
como certo na vida de todo dia? E os professores estagidrios na drea de humanas estao chegando
a programas de educacao para professores suficientemente embebidos em teoria péds
estruturalistas a partir de seus programas de graduagao, que tal conversa faria sentido para eles?

Finalmente, o conceito de a¢ao histérica também abre questoes sobre como os alunos
vivem as vidas deles, além das crengas e compreensdes deles: quais tipos de a¢ao individual e
coletiva eles fazem, com quais tipos de compreensao da localizagao histdérica da a¢ao? Iniciar
esta trajetdria para pesquisa sobre pensamento histérico comeca a unir a pesquisa em educagao
histérica a questoes de eficdcia e agao que ocuparam pesquisadores de educagao civica e estudos
sociais de uma maneira bem central; inversamente, isto poderia trazer novas camadas de

riqueza tedrica para questoes de tomada de decisao de cidadaos nestas dreas de pesquisa (HAHN,
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1998; TORNEY-PURTA, 1999).

Alguns pensamentos finais

O fil6sofo Hans-Georg Gadamer ofereceu o seguinte em consciéncia histdrica:

A aparéncia de autoconsciéncia histérica é bem parecida com a revolug¢dao mais
importante entre aquelas pelas quais nés passamos desde o inicio da época
moderna [..] A consciéncia histdrica que caracteriza o homem contemporaneo é
um privilégio, talvez mesmo um fardo, do tipo que nunca foi imposto a nenhuma
geracdo anterior. (GADAMER, 1987, p. 51)

Como o tom de Gadamer sugere, consciéncia histérica nao torna a vida mais fécil. De
fato, uma das primeiras coisas que nés aprendemos a partir dos estudos de histéria é o que
acontece para “os melhores esquemas postos de ratos e homens”: agdo proposital tem
consequéncias ilimitadas. E por isto que a justifica¢do facil para o estudo de histéria- aqueles
que nao aprendem com os erros do passado estdao fadados a repeti-los- é tao insatisfatéria.

A promessa de consciéncia histérica nao é tanto que nds seremos capazes de consertar o
futuro, como aquela que seremos capazes de encontra-lo com nossos olhos bem abertos. Aqui
estd as palavras de Tom Crick, o professor ficticio de histéria do ensino médio no romance
Waterland de Graham Swift. Ele foi desafiado por sua turma a explicar por que eles precisavam
aprender histéria:

E o que esta questdo Por que implica? Isto implica- como isto certamente implica
quando vocés jogam isto em mim de forma rebelde no meio da nossa aula de
histéria- insatisfacdo, inquieta¢do, um sentido que tudo nio estd bem. Em um
estado de perfeito contentamento nio haveria a necessidade ou lugar para esta
palavrinha irritante. A histéria comeca somente no ponto onde as coisas estao
erradas; a histéria nasce somente com problema, com perplexidade, com
arrependimento... Sim, sim, o passado faz parte do caminho; ele passa rasteira
em ngs, ele nos atola; ele complica, dificulta. Mas ignorar isto é loucura, porque,
acima de tudo, o que a histdéria nos ensina é evitar ilusdo e faz-de-conta, a deixar
de lado sonhos, luar, cura para todas as doengas, coisas que fazem maravilhas,
coisas sem a minima chance de acontecer _ a histéria nos ensina sermos
realistas. (SWIFT, 1992, p. 106-108).

Noés podemos pensar em um conceito saudavel de ac¢ao histérica como um que tenha um
sentido razoavel de quais condi¢des é modificdvel em uma conjuntura histérica particular, e
quais nao sao. Ha um perigo, por um lado, no irracional “cura para todas as doencas, coisas que
fazem maravilhas, coisas sem a minima chance de acontecer”, interpretagées grandiosas do
potencial e capacidades de alguém. Como alguém que viveu nos anos 60 e participou de seus
movimentos radicais, e que partiu para uma comunidade erma na Coltiimbia Britanica durante
trés anos, a fim de fornecer um modelo para a nova feitura da ordem social moderna, posso
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falar em primeira mao sobre a experiéncia deste perigo.

Por outro lado, ha um perigo de paralisia histérica, de desisténcia perante qualquer
possibilidade de acdo ativa, de efetuar qualquer mudancga significante mesmo. De fato, isto pode
ser outro aspecto da falta de posi¢ao de muitos alunos, os quais pegam o mundo que lhes é dado
como o unico possivel. Perante estes alunos, que tipo de li¢des, quais tipos de demonstragées, os
trara face a face com a possibilidade de acao compromissada e a possibilidade de mudanga
histérica profunda? A resposta para esta questdao nos aponta para a questao pedagogica central,
como noés ensinamos acao histdérica? Tornar agao histérica uma das preocupagoes centrais da
educacao em histdria, pode nos ajudar a fazer o melhor que podemos para mapear um curso
entre estes dois perigos, particularmente se nés formos conscientes que ha uma conversao
perigosa em cada lado da estrada.

Mas mesmo fazendo o melhor que nds podemos para dirigirmos nesta estrada, a histéria
é cheia de surpresas: pessoas “sem poder” tomando conta e efetuando mudangas imensas,
pessoas poderosas paradas ao lado e nao fazendo coisa alguma. Quem previu a queda do Muro
de Berlim ou a de Saddam Hussein? Ou as consequéncias nido desejadas de algum daqueles
eventos? O ensino de histéria procura, assim, evitar desesperanca, evitar “coisas sem a menor
chance de acontecer”, e abre os olhos dos alunos para a possibilidade do inesperado. A
responsabilidade histérica dos professores de histéria agora se agiganta intensamente: para
ajudar as pessoas jovens a aprenderem a avaliar subjetivamente materiais dos legados
inconscientes do passado para um exame critico.

Os problemas enfrentados pela humanidade na terra - o aumento distorcido da riqueza,
a erosao da Comunidade Britdnica, o ressurgimento de sentimentos de édio étnicos, a ameaca
crescente de desastre ambiental- sao formidaveis. Eles também s3ao demonstrativamente os
produtos das nossas histérias recentes e nao tao recentes. Cultivar a a¢do coletiva da préxima
geracao para encara-los forcadamente e realisticamente deve ser um dos objetivos centrais da
educacao.
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