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INTRODUCTION

U JUEe+ [pve &J}v [pv v( vstrodble gnvahissant du développement
O[}ESZ}%Z}Vv]*S %o}eqo] =« qusédtvinftammable Qui peut prendre feus,
o[ v(répdnd« o[ »u

A partir de cette situationpouspouvons penseque cet enfanine procede pas a une bonne
association signifiantsignifié De méme,] o v [ dankdoute pake référent associgétant
donnéque [ $ ]85 pv v( v8 <p]l ¢+ E .0 ]38 SE » *}pA v§

En partant de cette expérienc@ous nous sommes posee différentes questiors. Sinous
observonsune telle rupture entre le signifiant et le signifi€é, mais aussi entre le signe et le
référent, qu 0o *S O[}EP v]e S]}v ¢ u vS]«<u erjfamt avecourv fPouble
envahissant du développemenhQuelles sont les associatiosgmantiques possibles are

qui concerne la linguistique? Mais quelles sontaussi, les associations sémantiques
correpondant a la mémoire sémantiq@e

Nouspouvons % ve EU % ES]E [HV Ho]*S E (o A£]}v %o®&} %o}
mémoire orthophorique ' U < penfart avec un trouble envahissant du développement

aurait une rupture au niveau du signe (entre signifiant et signjf@nc il y auraifussiune

E % E pee]}v *pE 0 < u vS]<p ~0 o] Vv VSE o0 °]Pv S o[} i
discoursPar ailleurs CAILLEAU S. ouwnee autre perspective a propos erjfant avec un

trouble envahissant du développemeren supposant dans son mémoire orthophonidtfe

gue la mémoire sémantique de celii serait différentede celle des autresAinsi, nous

% }uA}ve (}Thypote§E<p[ 0 ¢ ++} ] §]}ve ¢ u veénfapt avec up frouble
envahissant du développemesneront différentes de celles élaborées par un enfant.

Le sujet des associations sémantigues reste essentiel et primagidiaiis considérongjue

la sémantique constituelle-mémeun support majeur dans la rééducation orthophonique.
Effectivement, guu v}pe o[ A}ve ApUesbordonm® pr différentes fonctions et

si nhous voulons utiliser ce langage pour communiquensndevons avoir le méme rapport

entre les interlocuteurs du mot» et de «o [} i1i X %00 peU o[Z UWE L % o P
DSMIV et le DSMW (cf. page 9ui regroupe maintenant toukes enfants avec un trouble
envahissant du développemersious le terne de «trouble du spectre autistique, nous

pouvons démontrer les traits communs ainsi gaesingularité de chaquenfant avec un

trouble envahissant du développement

Pour aborder ce sujet et répondre a ces questionnersembus verrons dans une premger

partie, <[ le&ouble envahissant du développemeah nous %o %o W C vS sU@E 0[Z]*S}CE
de cette pathologie, sur les éléments permettaiet diagnostic dece trouble et sur la
comparaison du développement avec un enfant, plus particulierement eniosogaerne le

langage.

Puis, nous engagerons une réflexion a propos de la sémantique au travers de la linguistique
et de la neuropsychologie, avantd A 0} %0 % E o0 }v. %S [uV e} ] S]}v -
sur plusieurs plans.



Enfin, la deuxieme partie ser }ve & o[ v oCe sepgrigesdau vest €laboré
pour relever les associations sémantiques possibles chez les enfants avec un trouble
envahissant du développement. Nous tenterons une analysmtitative, en nous inspirant

de différents moeles neuropsychologiques, et une analyse qualitative avec des outils
davantage linguistiques.
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l. Le Trouble Envahissant du D éveloppement

[ % E  o[KD” ~0o o0 «<](] 8]}v ]v§ (EV™%4ditiory, bstroubles ] U i
envahissants du développemergont un«groupe de troubles caractérisés par des
altérations qualitatives des interactions sociales réciproques et des modalités de

tuupv] S]}vU Jve] <p % E pv E % ES}JE []Jvs E!Se § [ S
et répétitif.»

La notion detrouble envahissant du développememrésente dans différentes
classifications fait référence au caractére extensif, précoce et durable des anomalies
dans plusieurs domaines du développement.

Les troubles envahissants du développent constituent cependant un ensemble
hétérogéne. Les raisons de cette hétérogénéité sont multiples : sévérité des
perturbations, troubles associés (organiques ou psychiatriques ou autres troubles du
développement), niveaux de fonctionnement (intellectuellangagier), age
chronologique.

Mi}uE [Zu] O tuupv ps ¢ ] v8](]J<p ]Jvs Ev S]}v o (Jv]ls c
"trouble envahissant du développement [JE]P]vV v UE} J}o}Pl<p U o
— VA Z]ee v&§— <]PV](] v8 <p[]o des ®actjonsde | personneNous

oo}ve A}JEU v 3p ] vs o[Z]*8}]E SE}IN o0 U <u %ope]
pour parvenira cette classification<u]U ve o[ AVIEU v u vy E ES v
[ Alou E

A /TKLVWRULTXH

1. /D GPFRXYHUWH HW CQIIDMRIERFEELRQ GH O

Le terme «autisme» provient de la racine grecquautos» qui signifie «<sorméme», il
a été utilisé la premiere fois au XXéme siecle (en 1911) par le psydBidit¢l ER. dans
son ouvrage «Démences précoces ou groupe des schizuphkre.

Entre le 18™ siécle et 19 siécle, on appelait les enfants atteints de trouble de type
ndles]cp © % Ee}vv ¢ ] ]1}8 X >[ pd]eu E I}UAE ]85 o0} E-

A partir du 18™ siécle, cette représentation depersonnes idiotesest au ~p E[p v
polémique. Parallelement a cette controvers®dNElet ESQUIROdistingueront le fou,

(malade pouvant recevoir degiss et méme pouvant étre gu¢yde o[] ]}S ~0 % E-}vv
dans une infirmité totale san%e E}i 8 [ A v]E «X Brécits gontrjiuionsiiaire

éwluer la pathologie autistique« s] $} E o[ A CE}vU ofevle rédit dep A P

« Kaspar Hauser

Au 20éme siécleour la premiére fois est mentionré terme de démence précoce en
ce qui concerne les sujets qU[hvS %o ¢ HV (11v uvs o }EP v]cu u
apres une période de développement adapté et normal, paraissent devéouse. Par



la suite BLEULER 8iie u SSE o] « Z]1qvslifeElavpathéloyie @e
ces enfantX [ ¢§ pee]omentlaique BLEULEBRrée le mot «autisme» qu est
pour lui un symptome dela Z]1}% ZE v] & SE » % E} Z o] (Jvls]iv

KANNERen 1943, procéda a une étude auprée 11 enfants tous différentd.parvient
tout de méme arelever uncertain nombrede traits communs a cette population (un
trouble massif du langage, un isolement, des intéréts répétitifs et restreints). A partir de

}ves SU Jo (]S pv e E]%S]}v o[ uS]eu juu HVvV % SZ}
parle de «rouble inné du contact affectit’U ]Jo ]+8]vPp 0}&Ee+ o[ uS]eu
schizophrénie.

En 1944, ASPERGERans sa thése, intitulée kexicopathie autistique pendant
o[ v( U (]3% o * E]%S]}v [HV ES Jv viu E [ V( vSe % E
communs comme une empathie insuffisante, une capacité limitée a créer du lien social,
une conversation a une seule et unique direction, une préoccupation disproportionnée
vers des intéréts particuliers et spéciaux, ainsi que des gestes maladroits. Cette these
seraou 0] ipe<u[ v 16061 o} @/tN@repsdr@ala description clinique de ces

v(v3e A 0 *Cv E}u [ *% EP EU v( vse <pu] }Ivd <« 1((]}
sociales, sans déficience intellectuelle avec un langage formel tres satisfaisanvetais a
quard méme des anomalies du langage.

2. De la maladie mentale vers le handicap *®

Dans les deux premieres éditions de la classification du Diagnostic and Statistical Manual

of Mental Disorders (D.S.M)de 1957 et 1968, la catégoriepsychose> comprerait

o[ uS]eu X %ol 0o T u ]$1}vU v i66iU o uS]eu *§ JvsS |
envahissants du développement (T.E.D).

v (( 83U % @& « A}JE }ve] E& o[ v( v8 psdledo[}Pulw]}v (] ]

générale fat davantage influencée par le caurgsychanalytique a partir des années

1980. On parlait alors[ v( V8 %o*C Z}S]<pu U [ 8 ]E pv v(vs ]e}o

E 0] X MI}UE [Zu] MV  ZC%d&@oppentamgle est |pfilegiée.

>[ v( vS pS8]*S Vv[ *S }v % *vh](}%o ii W]« EhZ « ]((] poS o [ %o
o[ VAJE}vv u v3 ¢} ] oX % v v3U o[}E]P]v e ]((] pos < v]|

S vsS }vv <«<g o uS]eu S }v }ve] &E tuu pv Z v ] %U
autorité de santé (la HAS), par le biagsld loi Chossy, recommande les classifications du
DSM et du CIMclassification internationales des maladie® }u & u] p&£ [ }E &
(Jvl® o[ puS]eu X Y VS o] 0 **](] (Grppmisatidmu Moadiale de[ KD
Santé) elle se base sur le DSWI

'FERRARIP.LYDXWLVPHpBQIDQWLOH
2FRITHU.LYp QL JPOH BXW.E5 P H



Dve os vv ¢ if60iU v % E3 v E] & A «o%ésahelAdigme, % E v
les hépitaux de joupnt été créés. Ces structures restent les institutions qui accueillent
0 %O0ope [ V( VSe* % TEDmMéSeastuellement.

En 2004, les Cenés Ressources Autisme ont commencé a voir le jour, défé&sentes
régions francaisegpermettant ainsi % }UE& o0 ¢ ( u]Joo * [ yvdnwsees pleges -
simplea un dépistage précoce et un diagnostic précis.

Un enfant avec desroubles envahissants uddéveloppementpeut étre inscrit dans
o[ }o lv <pu &S] & PE o 0o} pii (AE] E Ti1if h% }pd
chances».

Enfin, avec le plan Autisme 202810 du gouvernement, il a été proposé, par la suite,
aux IME(institut médicoéducatif) de former des groupes d'accued destinationdes
enfants autistes.

B. Les éléments diagnostiques du TED

1. Les différentes classifications  du TED [1 ; 27 ; 30]

Pour mieux aborder la classification thouble du spectre autistique, il noussemblé
important de comparer et croiser les différentes classifications existantes.

Nous observonsn effet, 3 classifications

Ka Classification Internationale des Troubles Mentaux et des Troubles du
Comportement(CIM 10/ICD 10), quépertorie les criteres diagnosiues ainsi que les
descriptions cliniques

X.es manuels de diagnostic et statistique des troubles mentadgme édition, texte
révisé (DSM 1V) efB édition (DSM V)

x> 0 **](] S]}v &E v ]- e dE}nu o« D VS nA&E o[ v( vS§
(CFTMEA, qu [ %0 %] *uE o0 o /D iieX

Par rapport a ces classificationsous allons [ } & }veS § E euE <pu 0o o0 U
symptomatologiques celles] [ }E VvS %o} uE troubl& J€Rvahissant du
développement puis nous décrironsbrievement les difféentes entités cliniques
présentées par chaque classification.

Par la suite, dank partie pratique,nous nous baseronsur la CIM10 pour compos&
population Enfants TED~ [ «$ v sUyr(aZlassification de la CIMDjue se basent
les professionelsdu Centre Médico-Psychologiquadans lequeke trouvait la population
étudiée).

10



2. La symptomatologie générale du TED

Les différentes caractéristiques communes de la symptomatoladie trouble
envahissant du développemerdu travers des difféerentedassificationsont

xDes déficits sévéres et des altérations qualitatives des interactions sociales
réciproquesX /o ¢ SE p]eeve % E}0§ S } po JE U [ A% E ]}
[ $5]5 }JE%}E o0 Srjcapatité Hperdrks ed tation avec les pairs,

aucune recherche de partage des intéréts et umanque de réciprocité socio
émotionnelle

XUne altération des modalités de communicatiofque ce soit sur le versanerbal ou
non verbal, sur le plan expressifi réceptif. On notera das ce cas, unetard ou une

Y o VP P }E oU pv u vepg }p pv de communichiips] $]A
gestuelle,une difficulté voire unéncapacité a engager ou maintenine conversation,
un usage stéréotypé et répétitidu langage (pour jouer aveles sonorités), une
absence de jeu dlaire-semblant}p [Ju]S S]}v ¢} ] o X

X> % E ¢ Vv JuU%}ES u vieU []Jvs E!Se 3§ [ 5]A]S » 5 E
répétitifs. On remarquera un@réoccupation pour un ou plusieurs eSE& « []JvS E!Se
restreints ou anormaux,des obsessions compulsivedes maniérsmes moteurs, une
préoccupation par ES Jv ¢ % &S] ¢« [} i Se }s fian Bnctionnads dess

objets, uneE <¢]*S v e Z VP u v3e [ 3]AS oppdsitios pvin E -
changementdeo[ VA]J]E}vv u v3 .% @Ee<}vv 0

Nous parlons 3 E %o ] H3]e8]<p }u SE] enfaqnSTER)<p[ & fivo]
ensemble de symptbmes épifiques affectant ces troisdomaines décrits
précédemment.

Il faut noter que es déficiences qualitatives, carédstiques envahissants du
fonctionnement du sujet, sont tregdifférentesselon le « § A 0}% % u v3 }u o F
mentaldu sujetet sont [puv Jvs ve]3 A E] o U ulu <] 00 e« «}vs S}ui}
De plus,nous pouvonsobserverselon les catégoriesliniquestrouble envahissant du
développementgue méme si ces caractéristiqgugsnt toujours présentes, il y existies

marqueurs liés a ces caractéristiques.

V (( SU % }uE o pZessympidmes floivéht appditre avant troisanspour
parler de trouble autistique. Si ces symptémes arrivphts tard,]o [ P[PriEautisme
atypigue. Méme siune période de développement norha puétre observée mais
V[ HE %Bboees o P SE}]e veX

Ces altérationgpeuvent étre assoces a un retadd mental ou a ungathologiemédicale
(sclérose tubéreuse, lipidose cérébrale, syndrome du chromosome X fragile, rubéole
congénitale ou spasmes infantilefl)est important de soulignegue le retard mental et

les pathologiesmédicales associées ne sordaspdesélémentsconstamment présents
chezles enfants TEDLe diagnostic d@EDest donc posé a partir de larésencedes
caractéristiques comportementales et non desthologiesmédicales associées.

11



De plus, dve o[ pS$]jnfantile, nous trouvons aussi et spécifiquement des
antécédents de retE  u A 0}% % u v3 W o VP Ppphritigvdescu[pv
troubles A v§ o[ P i0 udn9).les @ohpstics différents o}v o[ A}lous]}v
o[ uS§]selobla drajectoire développementale.

Dans és catégories telkeque celletrouble envahissant du développemeNS(Trouble
envahissant du Développement Non Spécifi@ous retrouvons le trépied
symptomatiqueU u ]e %o ¢ S}US ( EfediemsntsnouX pouvons releveun
ou deux éléments dtrépied symptomatique, mais pas la totalité.

Ainsi,le trouble envahissant du développemeest composé de groupes hétérogenes,
<u] %o V VS ](( & v (E]S E X alaarigtiprs de [Jegic @es« &E
perturbations autistiquesaux troublesassociés, amiveau de fonctionnement cognitif
etal[ P Z&E}v}o}P]<«u

3. Les différentes catégories cliniques  du TED

Nous comprenons donc que dans ces groupes hétérogénes comptesanbuble
envahissant du développemenhous trouverons différentes catéges cliniques qui
décrivent différentes pathologies, méme si a la base de chaque catégorie nous
rassemblonsdes éléments communs (essentiellement des éléments liés au trépied
autistique).

De plus nous retrouvonsle terme de «roubles du spectre autigjue» (TSA) pour
certains diagnostics. Cette notion a été fondée par Wing et Gould (1979), caractérisée
% E o0 SE %o] [ 0S €& S]}v o[]JvS§ & S]}v <} ] o U o
o[Ju Pdm &Li a été ensuiteremplacée par les comportements restneis et
stéréotypés). Pour le spectre autistique aussus observongles degrés variables des
altérations et ds manifestations différentes.

Il faut égalementmentionner que toutes les classifications distinguent différeED
nous allons maintenant pésenter brievement les différentes pathologies et leur
correspondance selon les classifications

- Le trouble autistique (DSM IV) ou autisme infantile (CIM 10)

Comme on a pu le décrire plus hangus avonge trépied autistique (une altération des

interactions sociales une altéraion de la communication sévere et durablales

comportementsjntéréts et activités restreirst, répétitifs et stéréotypés

Cette entité clinique est aussi marquée par la présence de troubles associés tels que

retard mental pour 75% e [ uS]eu ]Jv( v8]o *U %Z} ] U SE}U O »
o[ o]Ju v ®uSignesde coléredres régulieres

Ce trouble apparait plus souvent chez les garcons que chez legsfiite4 garcons pour

1 fille).

12



- Le syndrome de Rett (DSM,IZIM 10 et CFTMEA)

Ce syndrome est davantagkcrit chez des filles. dpparaittrés souvententre 7 et24

mois, aprés un développement normal les cing premiers mbisus constatons
égalementdes troubles associés, fetard mental sévere et les criseJ %o]0 $@nt]

présents dans la plupart des cés durée de vie des enfants atteints de ce syndrome est
inférieure a 20 ans. Il existe aussi une atteintelaluigagesur les versantexpressif et
réceptifet un désintérét% }uE o[ VA]J]E}vv u v§ «} ] oX

Cependant, la présence de ce syndrome dans la classificatoable envahissant du
développement 35 }VSE}IA E- it HEU S vS }vv <<u[]lo [ P
syndrome organique.

- > SE}p o0 *Jlvs PE S]( o[ v(v ~ "D /sU /D iiU &dD

Il exige une diminution de performances acquises apres une ripfle de

développement normal de deux ans aoins dans les domaines dedammunication,

des relations sociales et du jeu.

Nous observonslors un fonctionnement de typautistique dans le domaine de

interactions sociales et de la communication, avec un atara restreint, répétitif et

stéréotypé des comportements, des intéséet des activités. Ce trouble[ }u % Pv
[uv E 8§ E uvs o+ A E X

La CIM10 affirme que nouse savonspas dans quelle muE o 1(( € v] I}

autisme.

Ce trouble est également appelé démence infantile, syndrome de Heller ou psychose

désintégrative.

- > «Cv Elu [ *% EP & ~ D /sU /D iiU &dD -

Nous retrouvons HAE % E&S] po E]S « p "p&E sCfort€E}u <]
08 E §]}ve AE 3§ pE o * JvS§ E S]J}ve e} ] 0 e ~ulu oS8
ve o[ uSktua présence de Ju%}ES u vieU [ 3]A]S restrsintd]vs E!5e

répétitifs et stéréotypéslLes troubles liés a ce syndrome continuenf arP Hos X

> &dD u vs]}vv 0 %o}ee] ]0]S [ %]} ¢ %*C Z}S]<p o oo}

classification propose aussi les termes dpsychopathie autistique et de «troubles

« Z]i}b o [ »yowr ce syndrome. Quant a la CIM 10, elle dageossibilité de

% Eo E [pv (}EU SS vy [ uS]eu % }pE ES Jve i SeX

- >[ZC% & 3S]A]S e} ] Hv E § E u vS3stéréatypés « u}pA
(CIM 10, CFTMEA)
SE}IHL 0o V][ 8§ E]S «pu ve o /Dii §0 &dD X
Ces enfants ne présentén % ¢ [ 0S5 (E S]}v ¢} ] o SC%  pS]eS]cu X

- >[ u&]*u EC%]<u ~ /DiiU &dD =

Alors que le DSMs Jv }E%}E o[ uS]eu S C %o ] <trpubleenvahissagt P } E |
du développementnon spécifié, ds classifications de la CIM10 et de la CFTMEA
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difféer v.] v§ o[ uS]eu S CV&DPnpn sp&ciié rfotion abordée le paragraphe
suivan).

Jve]l]U o[ p8]eu estSdecki pada CIM10 et la CFTMEAmMme unTEDqui differe

o[ uS]*u %o d& saryeRue (a partir de 3 ans ou plus tard) et/par sa

symptomatologie.
L[ uS]eu SC % |HL %o}V % nsembte[ des criteres diagnostickes trois
domaines concerné®%o (E o[ pS]eu ~]vs E $]}ve eEoimmumicalon,] % E }«<u
comportements etintéréts restreins, répétitifs et stéréotypésiNéammoins, les enfants
présentent undéveloppement anormal ou altéré.
Les deux signes accompagnanf puS]eu S &b%b inpgetard mental profond et une

05 E S]}ve A E § % ](]«p o[ <u]*]8]}v p o vP P X
La CFTMEA utilise aussi le terme dpsychae infantileatypiquei % }u@E& o[ usS]eu
atypique.

- LesTEDnon spécifiés (DSM 1V,CIM10, CFTMEA)

Les trois classifications ne[ }& paS sur le termetrouble envahissant du
développemeninon spécifié.

X e DSM I\propose ce terme poudésignera la foisun enfant ayant une partie des

O uvsde o SE] Hd]es8]<p ~ <+ A}JEU «<p[lJlo C puE 3§}pi}
des interactions sociales réciproques }u% Pv *°}]s [uv SE}H O
communication verbale ou non verbale, soit avec des compaeten) intéréts et
activités restreints, répétitifs et stéreotypésj $ o (}]e o[ us]eu SC%]<p
description a été faite plus haut). Maisous excluons icle trouble envahissant
spécifiqgue quréunit les trois éléments de la triade autistique

Xa CIM 16onsiderecette catégorie comme résiduellelle rassemblerait un ensemble

de troubles qui ne correspondent pas aux catégories cliniques décrites plus haut. Ainsi,
on utiliserait lesTEDnon spécifiés pour classates troubles correspondasta la
description générale deSEDmais pour lesquels leéléments observés et recueillis
sont impréciou paradoxaux.

Xa CFTMEAe fait aucune description de ce troublenais le citeet le répertorie

Aprés avoir compareé les différentes vues de ces deasdns,nouspouvonsremarquer

<u[ oo ¢ ¢« €& i}]PVv vS suE o o (E JtéBiphy dans IesHiifigrentes S o
formes trouble envahissant du développemen€ependant,nous devons noter que
seulement la CFTMEA utilise le terme de psychose »dans plugeurs catégories
cliniques.

Actuellement, avec la parution du DSK) il nous semblait important de faire un
récapitulatif sur les différentes classifications actuelles (CIM 10 et CFTMEA), sans écarter
o[ v ] vv o **](] S}M Nous palonsexpliquer ce choix pour certaines
raisons, étant donné que le DSWlest paru depuis seulement quelques mois plusieurs
diagnostics pourraient étre en lien avec le DBMde plus il est essentiel de pouvoir

o[ %o%ouC E spE& S5 v ] pour comprer]dre ceridins éléments actuels.
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4. Le tableau récapitulatif

Au regard des différentes classificationepus avonspu présenter ce tableau
récapitulatif en intégrant le DSM.

CFTMEA | CIM-10 | DSMIV DSMV
Psychose précoce TED TED TSA
Autisme infantile précocet type | Autisme infantile Troubles autistiques | TSA
Kanner
MSE * (}EU - ‘0] nS]e| Autisme atypique 4 TEDnon spécifiés TSA
AutresTED ]v op vS o[ pS]
- psychose préoce déficitaire infantile
- retard mental avec troubles
autistiques
- Autres psychoses précoces (
autres
- TED
- dysharmonie psychotique
dE}H o ¢« ¢]Jvs PE $](¢| Syndromale Rett Syndrome de Rett TSA
Autres troubles Troubles
désintégratifs de désintégatifs de
o[ v( v o[ v( v
Troubles hyperactif{ Pas de TSA
avec retard menta| correspondance
et stéréotypies
Syndrome asperger Syndrome asperger| *Cv E}u [ *% TSA
AutresTED
TEDnon spécifié TEDnon spécifié TSA
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C. La communication verbale et non verbale
1. De OTHQIDQW

a. Les modéles de communication

La conmunication a pour but premier [ & & 0 SE veul]ee]}v dtf U
[ U}S]tvex > Juupv] S]}v  «8n jlian age Pplusieurs modalités, ainsi

<p J(( E v8e v uE [ VSE -« § squplEasinedividus éatrént@e o

relation plus ou moins efficacemenPlusieurs auteurs ont étudié et tenté de faér

cette notion.

- Le modéle de Jakobson (1963) [**!

Jakobson a élaboré un modele de communication dévelopgafonctions:

{ Fonction référentielle ou dénotative: elle se réere au contexte, véhicule des
informations etrenvoie au sujet dont on parle.

{ Fonction expressive ou émotiveelle est centrée sur le locuteur. Elle concerne son
implication par rapport au message.

{Fonction incitative ou conative ou appellativeelle est orientée vers le récepteur. Elle
Ale § v$§ @ur qutruj@our le faire réagir oyour o[]v |8 & }% S & pv @
comportement.

{ Fonction poétique: elle est centrée sur le message. Elle recherchenddleure
configuration possibledmessage.

{ Fonction phatique W o0 .
[JvS EE}u% E o0 }VvSs
de perturbations.

}vs SX ~}lv usS eSoul § o0o]CEL

§ o] M
S VSE o0 o0} uS uE SWCE]S ZmSepnEL

{ Fonction métalinguistique: elle est centréesur le code. Elle concerne toute
explication ou précision se rapportant au code ou a son utilisation (grammaire,
définitions, etc.)
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Ce modéle est schématisé de la fagon suivéhte:

- Le modeéle de Halliday (1975) "

Halliday a également progé un modéle des fonctions du langage, pouvant étrerelié a
celui de Jakobsor©n peut trouver les 7 fonctions suivantes

x La fonction imaginativet créative W <p] }EE *%}v u SE A bon o[]Ju P]
disait queY».

xXLa fonction informative: qui }v &v o[ Z vP [TV (}j@ «ceéi] avte ~h
dire »).

x La fonctioninstrumentale: qui vise a satisfaire la volonté je«veux»).

x La fonctionrégulatoire W «<p] Z & Z P ] (ais pekue Je tefe@andel)

Whttp:/ftecfa.unige.ch/

17



x La fonctionphatique ou interactive: qui reprend les formules de politessetfk et
moi »).

X La fonction personnelle <p] % @Eu S o[ A& %o(&jespelpm). <}

x La fonctionheuristique: qui est liée au questionnement ¢ks-moi pourquoi»).

- Le modéle de Bloom et Lahey (1978) !

Ces deux autewsont, quant a eux, proposeé une descriptionldangagepar le biais dda
forme,ducontenu etde o[uS]o]e S]}vX

Laréunion de ces trois composantdgécritla compétence langagiere.

XLa formereprésente ce dont dispose le sujet pour iéat son désir de communiquer,

[ «3 JE o0 e« u} 0]858 e« A E o lafédrmelerdalagBrrespendaux
composants phonétiquelexical et syntaxiquelu langage Alors que & forme non
verbale est liee [V  %ocalEcOrps et aux (( Se¢ <«u[Uto awsr dans la
communicatioret [ HSE a% EJ® % Ee*]J}v Ve O * %o e« Jv JA] peX

Xe contenuest définiparo[]Jv(}E&u S]}v SE veu]e Ve jqadirelesefs,U [ S
le signifié. Il estssocié awdéveloppement cognitif du sujet &t son exériencede
communication

x>[uS]o] pedil lessemblerao v}S]}v % E Pu-&]{EU ppeEs]o]e S]}v |
langage dans un contexte social et a son efficacité dans la communicatiba.

% E Pu SJ<pg % Eu S Y o0} uS pE [ %eBude son edsage S 0
suivant les situations dans lesquelles il se trouve.

Voici le schéma représentant cette théorie

La compétence langagiere
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- Les deux orientations théoriques de la psycholinguistique

La psycholinguistiquese définit par les processus cognitiis]e v "HAE % }uE o
% E} U S]}v o vP P U [ 8 pv Vv}S]}Vv Ju%e}@ES vS % }uE }u
langage, ainsi que la communication de maniere glob&keux théories sesont
distinguéessur cette notion.

D[uv % (&S brieode &8Zgrammaire g@rative; [ USE % ESU o SZ }E]
grammaire socio et neurocognitive.

La grammaire générativde CHOMSKY!, est basée sur deux principes

x>  v}iSllv  Wvw][ v( vSU %op]e ¢ Vv ]Jeev U HE ]S PV %o
compétences en lien aveo JMA ES § o[ v oCe poVvP P X

x¥a notion de créativtéeVN o o vP P ¢« (E |S pv & S]}v Vve 0 <g 00 O
propres expérimentations pour former des mots.

La grammaire socio et neurocognitivedécrite par CHEVRIFIULLERet NARBONNA
Blten 2000) est quant & elle basée sur 3 notions

xa notion de stratégi®vV. o[ v( VSU %o}UE [ %o%oE} % E] E 0 o0 VP
stratégies pour mettre en relation le sens des énoncés et leur forme dans un
environnement socidamilial et socioculturedonné.

XLa notion de spécificité des domainds question soulevée par la psychologie cognitive

3 - A} E Ve <L 00 U °*pE ]Jo 38 %}ee] O [ 1E &
indépendamment de celles des autres domaines que sont la cognition et la
commurication.

¥a notion de maturation cérébrale et de plasticité fonctionnelle cortivdleo []

%0 3] 15 unu EA p}E]VSE o« E Z E Z -+ A E- 0[] <u
spécialisée pour la parole entendue. La grammaire serait donc mise en pleze ch

O[ V( VS ¢ ve %% E vS]ee P *% ]J(]<p X

- Lathéorie de communication pragmatique de GRICE 2

Herbert Paul GRICE (19136060 3 UV %Z]0}*}%Z (@€E]8 vv]<p X /o A
communication est régie par un principe de coopératiom» et des maxiras
conversationnelles.

Selon le modele inférentiel (cfjlossaire page 139 la situation de communication

%o V u (]S <p o *S]v § |E ] v8](] o[]vS vS§]}v juup
En effet, si le destinataire identifie un comportement comnun comportement

juupv] SJ(U Jo <8 v E}]S [ *% & E <p 0 0} uS p& -pu]s
pour faire réussir la communication. Si le destinataire a connaissance de ces normes
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JuJv ¢« p Ivd £5 U Jo o] *3 %oopevE]}w Juup¥] SSEA of]Vv5+3
ce que GRICE appellgdiencipe de coopération

« Z MV e Jvs (Eo} usS pE- [ ((}&E JVSE] p & o] v
E 3]}vv oo & }}% & 3]A (]v ( ]o0]8 E»0[]vE E% E § §]}v

Cela signifie que das une situation de communication, lorsque le destinataire tente de
§ 8§ E pv Jvs v3]}v Juupv] S]JA U Jo % ps [ 33 v E q
principe et donc agisse de maniéere coopérative.

GRICHléveloppe ce principe de coopération en neuf &&Ju «U <u[]O0 0O e V <l S
catégories

X Maximes de quantité
- Que votre contribution soit aussi informative que nécessaire.
- Que votre contribution ne soit pas plus informative que nécessaire.
Z <p ]Jvs EA v vd }]18 }vv E us v3 debsdifeE mas]jasplust Las
% ULWAE 8 }Juu O[ £ + 3 VS %@E ip]] 0 %}pE o }Yuupv] 8]

X Maximes de qualité
- Ne dites pas ce que vous croyez étre faux.
- E 18 ¢ %o e < Alpe VI AT %o o E Je}ve epu((]* v$
comme vrai.
ChaqueinteA v v }]38 ISE <]Jv E § % Eo E Jv ¢ ] vs A .
affirme.

X Maxime de relation ou de pertinence
- Soyez pertinents.
Chaque intervenant doit étre pertinent, parler a propos, caslire émettre des
énoncés en relation avec sesopres énoncés précédents et avec ceux des autres
intervenants.

X Maximes de maniéreu de modalité:
- Evitez de vous exprimer de maniére obscure.
- Al3 1 o[ u ]Pubs X
- Soyez bref.
- Soyez ordonné.

Z <p Jvd EA v vd }]8 o] E%EJu E o JdEs ambilités avec} « pE]
}v Je]}v S v E *% S vS O[}E E %o E} %o] 0 }u%E Z vel}v
Juu Vv}pe o0o0}ve 0 A}EU 0 % E]v ]% }}% E S]}v S o

permettent de résoudre un certain nombre de problémes liés a las-gétermination
linguistique des énoncés.

! BRACOPS M.;Introduction & la pragmatiquey.77
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]Jve]U 0}Ee*<pu[]O * U0 <g 0 u AL£Jues S 0 %E]V |% }} %«
une situation de communication, nous formulons donc des hypothéses et des

}v ope]}lve 4 O <u ]88 Aéeo] ]S u vsS o v}
En effet, certaines informations sont non seulement implicites, mais ne peuvent pas étre
H]S o ( }v %ouE u vS 0}P]<«p o[ viv X 'Z/ %0 %0 00

conclusions supplémentaires des implicatures.

La théorie de la communication deRGCE permet de communiquer une pensée de facon
explicite mais aussi de fagon implicite.

GRICE développe les différents cas de figure selon le respect ou la violation des
maximes.

Xe respect des maximes conversationnelleguand la totalité des maximesont
respectées.

x> AJ}o 8]}v [uv u ZA]u }vAi @eat § byuiv diférentes maniéres de
réaliser cette violation. Le principe de coopération peut étre par ailleurs respecté.

- La contradiction entre deux maxime$e locuteur doit faire unlmix entre deux
u £Ju X *"[]Jo Z}]*]S 0 u ]Joo PE U 0o % E]V ] %o }} % E

Par exemple, imadgons le dialogue suivant«Ou puisje trouver une eépicerie?
«Quelque part parlaiX  ve *U o[]vS Eo} pusS pE&E thdrppnisdleda <p 0]S
<u vS8]S e& passir de pouvoir fournir la quantité nécessaire.

- > Allo 8]1}v JvAlolvs ]&E : cqgui engefififel un malentendu, un
doute ou une incompréhension. Pourtant, le locuteur respecte toujours le
principe de coopératin.

Par exemple «quelle heure esil ?» «ll est 18h00i ~ 0} @E-e* <p[]o 8 i0ZiieX ve
*]3u 3]}vU o[ u 838 HE E %}V A eJv E]S U s+ ve % ve E
renseignement de maniére involontaire.

- > Allo 31}v Alo}vs ]E : Lpulwcuteurddgmontre délibérément sa

A}lo}vs V % * }}% E EU []Jv uh]E v EE pE o of]v
%OGE]V ]%o }}%o E §]}V V[ *S %0 ¢ E *% S X
Par exemple, dans le dialogue suivarttesvous Julier? » «NonU V[ ¢S %o»e U}]

si le locuteur est réellement Julien, il ment volontairement et ne respas la maxime
de pertinence et de qualité.

Chague maxime peut étre violée et produit un effet différent sur la communication
x>[ £%0}]S S]}v e u £Ju + }VA Gaessd Molatioo) de tobhtelE
% U3 VA]e P & ]Jvs v8]}vv oo uvd [V(E ]Jv E puv u A£lu X |

0 % E]V ] %o }3% E 31}vX  (( 3]A u v3U ]Jo V[ *3 %o o
contradictoires et ne veut pas induire en erreur son interlecut
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> 0} U UE A p8 E P% E E o[]Jv(}EuU 8]}V Ju%o] |5 % E} ]
maximes. Chaque maxime peut étre exploitée.

- Exploitation de la maxime de guantité’roduire volontairement une information
insuffisante ou pléthorique.

Par exemple « Christiane a récupéré unchat) >[ ES] o ujw clidnge ke sens de
0 %ZE X 0 V}IHue Jv J<p  <p V[ *§ % * 0 Z Sson ZE]*S]
chat» ou«monchatieX /o C AJ}o 3]}v % E <geulenig¢nt(Sudgarég]lv 3

- Exploitation de la maxime de qualitd’roduire volontairement une information
}vS v v§ puv (s [ £ S]spu o (JE&uU o]S X [ =S C
Ju% E v E <« W A us8 JE o 0} US UE 8 % E} Z

Nous pouvons donner deux exemples

«Jepense que Christiane aura oublié ses clefans ce cas, le loaur donne un
énoncé sans preuvdl veut alors véhiculer un message plus proche com@lerigtiane
oublie tout le temps ses clefs

« ;[ faté man train» «bravo, je te félicitee W v U o[]V(}EuU 3]}v A Z] |
( pee X E}pe E o A}ve bravpEjgvip félicitdr. Plusieurs figures de style
exploitent la maxime de qualitt 0 u § % Z}E U o 0]8}5 U 0[ZC% E }o U c

- Expoitation de la maxime de relation ou de pertinenceroduire volontairement
et sciemment une information sans pertinence.

Par exemple «Gabriel est insupportable« § }uu vS o[ ¢ % ¢ 2?9 LEfUEV
MAET] u vV}iv V[ S %o ¢ |nt paurdppert @Pplamier. Sauf si dans la

*]Su 8]}vU o[]vS CEo} uS p& +}pz 18 zZ vP E sui § % E <u

loin des deux personnes.

- Exploitation de la maxime de maniére ou de modaliEoduire volontairement
et ouvertement unenformation ambigte, confuse, obscure ou pas concise.

Par exemple «je voulais te demander si tu avais, un truc, enfin, tu vois ce dont je
parle». Dans cette situation, le locuteur désire étre compris seulement par la personne a
<u] Jo o[ E ee0X "%paus A}E o[]V(}EU 3]}V %}uE Iu% E v E

22



b. Le développement du langage oral

Les enfants TE&uront un développement du langage oral différent de celui aletses
Mais, ilnousparait primordial de connaitreeldéveloppement du lagage oral.

le développement intellectuel 3%

Les activités intellectuelles sont des processugchpslogiques dont le but est de
comprendre la nature et les éléments qui composent la nature PIAGET
écrita ce popos« 0 * (}v S]}ve e vS] 00 - o[]vS o0]P Vv }ve]eS vS§
a inventer, autrement dit & construire des structures en structurant le s&el

>[]vS o00]P v S 0 0 VFC[PeS¢}VS}@E 0 pvdévascaminunication qui

crée ensuite un langage. Mais[Z }u u H o e}]v o[]JvS oo]P &stun E o o0
aboutissement dda structuration des processus intellectuelse langage serait donc

une condition au développement intellectuel

Ainsi,]o %o % & "5 % EJufEEO] o0 Al 0} % u v3 ]Jvd oo Sp o A vs
développement langagier

Nolv W] P SU Jo A]*S J(( B vSe 5 o A 0}% % U V3§ o[
x De 0 & 24 mois la période sensormotrice X 73§ o[]vS 00O]P Vv v}
représentative, sans langae, sans intervention de la pensée, de concept ou de la
(}v 8]}v eCu }o]<pu X [ ¢S puv ]JvsS oo]P v «<u] - § GBGu]v v

}vsS o[]ve &$sEla peredption.

Dans cette période on retrouve 6 sestdes:

De 0 a 1 moisle stade réexe

De 1 & 4 moisle stade des réactions circulaires primaires

De 4 & 8 mois: le stade des réactions circulaires secondaires

De 89 mois a 1112 mois: le stade de coordination des réactions secondaires

De 1112 a 18 mois le stade de différenciatio e ¢« Zu-+ [ S]}v % &
réaction circulaire tertiaire et de découverte de moyens nouveaux par
expérimentation active

De 18 224 moisV 0 3 [ <u]*]8]}v H % @E u] E JvA E] vs 3§
la structure de groupe

! PIAGET J.Psychologie et pédagogje 47

23



x De 2 a 1112 ans: la péribde de préparation et de représentation des opérations

concrétesX A O uje V. %00 0O %o Ve *Cu }o]<u S of
réversibilité de la pensée.
- De2a6ansVvV o S o[]vS co]P v ¢Cu }o]<pu }H % E }% E

- De 6 alil2 ans le gade des opérations concretes

X A partir de 1112 ans: la période des opérations formellef\vec une apparition de la
pensée abstraite et du raisonnement hypothétidéductif

- Les premieres interactions essentielles au langage

Kv Ju%@E v <«u ofellgjtddle efl y& construction de la langue sont

%o EJU}E ] 0 * %o}p&E O <H]*]S]}v p o vP P X

CependantBRUNERa montréque la communicatiorest antérieure a la langue, c'est

a ]E <«<pu o[ v( vS % ES o] tuupv] S]}v % }lu@n deo E u
communication commence méme au tout délde la vie<p v o[ v( vS SCE ve(}EuU
UIMA uvd p o ECVE v EJU Vv ¢]JPV 0 [ %% 0 %}uE o u E
verbale maislle a une valeur référentielleAinsi, les premiers dialogues avacmere,

les jeux de mimiques et de dialogues sont tres importants.

Bruner a défini 4 formats a ce propos

x >[ §8§ v§]}v }4mdg.S ~

x >[ §]}v }vi}]vd }p Jvd E 3§]}v A onjoiffe idS \d mesd &f S
o[ v( v8 suC& puv } i 8§ A£S E] HEX

x Les interactions sociales.

X Lejeu de fairesemblant.

- /Y &yuisition de la perception et de la compréhension du
langage

x De 0 a 3 mois Nous constatonsine réaction a la voix, puis a la présename
sensibilité a la prosodieune discrimination catégorile des contrastede la parole,
ainsi que la discrimination et la préférence de la langue maternelle.

x De 3 a 6 mois Nous remarquonsgjue le nourrisson peut regarder en direcatide la
provenance de la voix. leconnait une syllae dans des énoncés difents,avant de
Ju% E v E o ¢ ]vS3}volsdtioneou deXdé&afiprobation. Puiscommence
a réagir a son nom et aunon» et il a la capacité de catégoriser des voyelles selon la
langue maternelle.

x De6a9moisWw o[ v( v8 % uS § pohdangeventré (Bsdmouvements des
levres et les voyelleyY %op]e ]Jo ]Jvd PE o[}JE E A E o 3§ § §
syntagmes.

x De 9 a 12 mois Nous démontronsune compréhension des mots familiers en

contexte, puis une reconnaissance des mots connusdehors du contexte une
capacité a segmenter les mots et une réorganisation des catégories perceptives en
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fonction de la structure phonologique de la langue materngllmais aussi un
apprentissage du mot en le liant au référent.

x De 12 a 24 moiscompéhension de courtes phrases en situatiopuis o[ <p]e]8]}v
de o % 18 ] Pv @uimerce & digtinguer les catégories, avec une
compréhension syntaxig ve 0 }vS AS laprfosollie etasémantique
sontappropriées.

Nous emarquons p vV o P vSE o Ju%o E Z vellv S o A% E e
M.KAlLexplique que «o « S A u&£& [Ju P E] E E o U €Y % Vv V.
années, suggerent que des systemes neuronaux distincts sont impliqués dans les deux
composants de la compétence langagiére émergentela composante de la
compétence lexicale précoce, impliquant des indices contextuels, ferait intervenir les

MAE Z ul*%Z E ¢« S Vv}S uu vS 0o[Z u]*%Z & E}]S o}E- «u
solliciterait plus stricteme$ 0 ¢ % ]S ¢ Vv 0CS]<u * O[Z ul]*%zZ E P
pour le langage’

- /YDFTXLVLWLRQ GH OD SURGXFWLRQ HW GH OYH[SUH)

x De 0 & 3 mois Nous pouvongetrouver (selon les auteurs) des jasis, vagissements,
lallations, roucoulements (i, pleurs indiquant le confort et le réconfortpuis ce
sera le début des vocalisations et des vocalisations réponses.

x De 3 & 6mois Nous remarquondes premiers rires ensuite il y aura les gazouillis
avec des sons vocaliques, le début du contr@elal phonationV ipe<pu| <L O
vocalisations soient de plus en plus maitrisées, avec un jeu de variations et
[TulSd S1}v []JvS8}v S]}veX

x De 6 & 9 mois Nous pouvons} « EA & 3}us [ }E v ]Joo P \
(productions répétitives avec alternande consonnes et de voyelle§) %o p]e o[ v( vS$
entre dans le babillage (séquenceariéesde syllabes) avec des intonations qui
tendent vers la langue maternelle.

x De 9 a 12 moisNous remarquonso [ %0 % E]S]}v ¢ % & u] E* u}s-U .
stables enelation avec des situations.

x De 12 a 24 mois Nous assistonsaux premiéres €ébauches de mphrase
(«holophrases»), a des premiéres juxtapositions de 2 mats %o u]* o[ v( vS <«u] E?
«non». A 20 mois, il y a une explosion du lexique et une réorgtors de la
prononciation des mots

KAIL, /TDFTXLVLWLR@®3%GX ODQJDJH
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c. La communication non -verbale

- Les différentes fonctions de la communication non -verbale

> Juupv] 3]}v viv A E o SE veu § puv upSCHERERISHV(}E U 3
cité par CHEVRIFIULLERt NARBONNA!), proposeune étude de la communication

non verbale recouvrant quatre fonctions (sémantique, syntaxique, pragmatique,
dialogiqud. A ces quatrefonctions, COSNIERt BROSSARDrajoutent la fonction

facilitatrice

{ La fonction sémantique elle se caractérise pdes gestes symboliques, iconiques et
les indices. /o <[ d®mé une fonction qui est indépendante de la commuriarat
verbale, mais elle pourra ompléter, & «}us v]E }u o[]v(]EU EX

{ La fonction syntaxique elle se reporte a la segmentation de laaine parl@ que ce
*}18 A ofipm 8¢ Va voix ou les gestedleepermetégalementde synchroniser les
signes de la communication verbale et non verbale.

{La fonction pragmatique elle correspond a la conversation effééme qui pourra étre
comptise sellement en fonction du contexteéPour décrire cette fonction Scherer divise
a nouveau la fonction pragmatique en trois autres fonctions
- La fonction expressiveelle propose des renseignements sur le locuteuméme,
par le biais de sa voix (ointerprétera differemment si le locuteur a une voix
étouffée ou une voix euphorique), de ses habits (on abordera difféeremment si le
0} uS HE S v pv](}CEu %}0] I °[]JOo ¢S VvV %Ci u e }u
Ale]}v J(( €& v8 [pVv %on@gdrd\exprikant ja colére ou si ellaia
regard hagard).
- La fonction appétitive elle réveleles motivations, le®bjectifsou les intentions
gue peut traduire lecomportement du locuteur.
- La fonction réactiveW oo @& (o § o ((]murjiéation aopartiy des temps
de latence, des réacti@plus ou moins rapidedu récepteur.

{ La fonction dialogique Elle concerneuant & elleles relations entrde locuteur et le
E %S HE ~% E A u%o U o tuupv] SJtv e @&ion J(( & v§
hiérarchique ou une relation amicale), ainsi daéréquencedeséchanges.

Ha fonction facilitatrice: Elle se compose de la fonction cognitiyiée a la capacité
intellectuelle a maintenir et participer a une conversation) @ la régulation
homéostatique (liée aux sensations sensitivomotrices Autrement dit la
communication sera plus facilementaintenue v3 @& LWAE Jv JA] pe *[]oe % E
sujets qui les intéressent sur un plan intellectuel, mais aussi de maniere concreéte.
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- Lacommunicati RQ QRQ YHUEDOH SOXV VSpFLILTXHPHQW F
sans langage

A HV epi § e ve 0o VP P U v}3 uu v8 %}uE o[ v( v8 p3]*s U Jo

ES Jv e u} o0]S e <pu] § u}]Pv vsS J[upv ES ]v juupv] S]tv
deviendra possible.
En dfet. DENNHKRICHEN. “Y %0 (E } %o } » ES Jve £+ } e EAE Z1 o]
communication non verbale qui pourront étre un support poar u]e Vv %00 [Hv
communication.

X¥a modalité visuelle: lapoursuite oculaire,0 %o}*+] ]0]3 nt a poifter gon regard

sur <l Fait.

¥a modalité auditive: o[ v( v8 }pusS S %}E&S e}v S35 vS]}v U e}ve
notamment a notre Vvoix.

Xa motricite W ]Jo [ P]S Hn S}vueU 0 % & Z ve]}v-ménuelle }}E ]Jv
xLe rapport aix objets W  }uu v3 o[ v( v38 A 0 ¢+ p3lo]e EU 0 ¢ %% E Z
x>[]u]S S\ikuelle, sonore, avec ou sans objet

x>[ 08 EWvV% EA Vv]E HV e ee]}v  Vve 0 3 U%oe }U O *%o
régulier.

XejeuW ] o[ v( v8 EE]A *eu %t @bgerver €n intérétopodr celai

X es capacités de symbolisatiow o[ vdarviéntil & se représenter la réalité

viS uu vS [ % @& ¢ ¢ Ju P eU ¢ %] S}PE uu *U ¢ ee]ve E %

Méme sicette étude porte sur des enfants avec langage]o ¢« u o ]S Ju%}ES vsS [ }
o lYuupv] 38]}v viv A E 0 <p] % HS % E(}]* ISE o . o)
en rééducation orthophonique pour les enfants TED.

2. 3R XEnfaf TED

a. Les troubles du langage liés a la symptomatologie

Nous allons regendre le trépied autistique, mais emous basant davantage sur les
particularités du langage.

- Altération des interactions sociales réciproques

Les enfants avec un trouble du spectre autistigsmnt trés peu participatifs aux
interactions sociales. # paaissentrenfermés et ne réagissent pas asignaux et aux
demandes [ S E ppXverd,ccependant, se montraffectueuxa leur manieretelle
<[ HUBU » % E }]A v§ efsovestlddaconinappropriée.
Certains, apelés les hypervedx, sontsouvent logorrhéiques.

[ 1S GBe manifestent commexcessivement timides et craintifs; ils semblent pas
savoir comment etrer en communication avec une autre personne, ils se montrent
alorsmaladroits et rigidesocialement
Enfin,ce Vv( vSe v3udedw laSZ }E] olet&%eEEFS vS]}v pvi}]vs
ainsi on pourraiexpliquer v. % &3] U puv  ]((] pnos % E A}]E o[ § &
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personne (ses désirs, ses émotions)@f =+ v E P E USEU <<} ] VRY;
défaut « ve] ]0]8 o[ £% E *]}v ( ] o & p 8}lv o A}AEX

« Les interactions sociales incluent des choses que la plupart des gens connaissent sans
avoir a les apprendre. Jiignore comment faire cela. Je ne sais méme pas quand je devrais
essayerdelefed. €Ye i v e« ]* % * }uu v$BunvjatarpHPE <u}ju

- Des comportements restreints, répétitifs et stéréotypés

Onremarque Z leofant TEDUV @& «3E] §]}v U Z u% [JvE E!SeU pv
le jeu et une résistance au changement de manieneégdle. Plus spécifiquement dans

une prise en charge orthophonique, on constagev eV [JvS E!S % }puE o0 -
concrets, unefaible capacité de fairssemblant, un manque de plaisir a jouer, une

difficulté a inclure ue autre personnedans son jeu, undimitation a une ou deux
activités favoritest une grande rigidité mentale

«Toute la journée, Woutje met les chaises sur une ligne et Dieter fait tourner son train
en rond. lls ne jouent pas vraiment, ca reste une activité stéréotypée. Par cordes Jer
est absorbé par toutes sortes de jeu®. »

« 1l me fallait plusieurs jours pour cesser de ressentir un nouveau type de vétement sur
mon corps alors qu'une femme normale s'adapte au changement du pantalon a la robe
en cing minutes®

- Un trouble de la communication

Les différentes formes cliniques du trouble du langage peug@tet retrouvéesdansle
tableau descriptif deo[ pS]eu

x¥Agnosie auditiveverbale ou surdité verbaleW [ ¢S o[]Ju%o%e} o ]&[ W ( vSU
reconnaitre ¢s sons caracté&tiquesdes phonemegpar exemple, ils ne peuvent pas
distinguer le [v] du [f)l Nous comprenons pu[]Jo C p&E diffiewliésa reporter les

sons des phonemes enchainés a un signifié.

xDéficit mixte réceptifexpressif:.La caractéristique essentiellde ce déficitest une
altération du développement des capacités expressives et des capacités réceptives du
langage Concernantle versant expressifcela se traduit parun vocabulaire tres
restreint, deserreursspatiotemporelles langagiereslesdifficultés de rappel des mots

ou de production deghrases suffisamment longuesymplexest unedifficulté globale

!SINCLAIR, dvwww.inforautisme.be
2 De CLERCQ H.www.participateautisme.be
’GRADINT.M  A] [ pnHer
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a exprimer des idéedlous constatons également uperturbation du développement
des capacitéséceptives du langagaccompagnéesles difficultés a comprendre les
mots, les phrases ou deains types de mots spécifiques

xSyndrome de déficit sémantiqueragmatique [ ¢S uv §8 ]vs§ o (}v 8]}v
(JE&upo SJ}v [ %o@®E® « ZKAMKEX /0 V[C %0 © SE}IN 0 %Z}V]
vocabulaire et adapté et la structuration langagiere est correcte avec une bonne
fluence. Cependantdans leur discours] y a beaucoup de fomules toutes faites et
plaguées, donc les choix lexicaux ne sont pas adaptés)]o C % U [pnS]o]e S]}v
communicationnonrA E o ~}v 0 0 VP P V[ 3 %o ° %0 S o
E %S WEU Jo v[C %o E *% S5 < SluE- % E}o U o
*u]AlJU o o] v p }v3 £S ;lellangagéesemble péHant @ejet utilisera
toujoursle motle plus compliqué et préférera des mots précis au champ sémantique
réduit); en ce qui concerne la compréhension, il y a des difficultés de la
compréhension fine et des questions. Pour fimius pouvonss it %o %o} & <pu[]o C %o |

e ve] ]0]$ érétadyl lafigage et a sa fonction de communication. lls ont donc la
possibilité de jouer avec le langage.

xSyndrome du déficit lexicatyntaxiqueCes enfants pdent correctement, Is
produisent beaucoup de langagkes aspects superficiels sont peu attsi{pas de
trouble de la parole persistant, pas de trouble & syntaxe sévere). Par contreus
observonsun SCE}u o o[ A} §]}v dffidlés@xpressive mais aussi
réceptives ve O[}EP v]e §]}v e Cdifficdidspoudtraiter I[[]v(}Eu,dn}v
trouble mnésique massffe langage sera donc tres répéljtie surdosage préférentiel

e (E % E o[]vd Eu ] ]E ~ 16(] APE 0 A %E ¥, E % E
manque du mot massifdes paraphasies veales (surtout sur leens des mots), un
langage fait de propositions courtegles dfficultés associées dans les notions
temporelles et le calcul mentaCes enfants sont conscients de leurs difficultés. Selon
O u} o Z KN AN K EtroibteSdyisontrdle sémantique

b. Les trouble s autour du langage °

xEcholaliee [ S pv SE}p o H o VP P <u] }ve]es E % § & u
les derniers mots entendud.0 % WS whePch@Rctéfistique transitoire normalero
du développement du langage (elle est alors Bae trouble de la compréhension et
des processus sémantigugSependantiorsquecette écholalie persiste apres 3 aihs
S %o}ee] 0 <M *}18 v E %o % N&ES condtators|ep &ffey que
I] Z}o 0] Juu ] & 58 8SE » «}puA[WS( %SEUR]-Z X

XTrouble de la prosodie nous constatonsla plupart du temps une intonation
chantonnée, avec un rythme mécanique et monotone. Il peut y avoir une montée dans
les aigus pour les phrases affirmatives et une articulation exagérée.

xDéficit de la pragmatique nous remarquonsine altération de la compréhension du

°* Ve * (}J&uUpo « S o[]vS E% E S S]}v keslembanisHEDU vSe o}
ont des difficultés a maintenir une conversation et a respecter le tour de parole, ils ont
tendance soit & entrer dans un motague en monopolisant la parolspit a ne pas du
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tout prendre la parole. De plusious pouvonsobserverque la communication non
verbale est inintelligible pour ces enfants.

X ]1((] pos o] Ju% E Z ve]lv S rmftichdkolEs diff¢lantes formes

e ¢« v3]u v8eU <p[]Joe *}] vE AE%E]Ju e u VIA p ( ] oU P 3
difficilement perguesDe méme, I[HE A % E **]}v 0o VP P] E Vv %o}ee o}
faible valeur communicative.

«Souvent, jeressensug o< Z}e U u Js i v[ EE]A %o 1 E TR
pas les mots pour le dire!

« Jene savais pas que le langage servait & communigtier

c. Troubles associés

xdE}lu o o[ % vEQ vipe A}ve %o oG Sp BUEVSEht o v (

Hs]es VRY; (11v o[ §5 vNQUy oblervphg Ségalement un
manque d §S v8]}v v P v (E oU ]Jo <35 ]((] Jo Iuid&fikersphe Ju %o} ]
attention avec ou sans élément(s) distracteur(s).

xAnomalies sensorielles nous castatons parfois des réetions exagérées voire

exacerbées MV eSJupope <}v}E }tu S S]o sehsibille Guo [ZCS

ZC% EE 3S]A]8 -atcootrdseufiw] E]ES]}v 33 vp  A}E e v§
0[ZC %} ve] ]0]S activjté) ZRa%e)e€hple, une caresse ou un son fort

peuvent étre insupportabls pour eux.

XTrouble psychomoteur @pfant TEDpeut avoir des troubles précoces a la motricité
~ MUV Y [ SIS V8] 1% SE&] U +s et vgpatitiessdéve 11 E
certains oljets, des mouvements étranges), des difficultés motrices (avec des troubles
du tonus, de la posture, des incoordinations des informations sensorielles et motrices)
]v ] urujetard de développementt des acquisitions motrices soejgcents a tous
ces défcits psychomoteurs.

XTrouble cognitif: le profil dysharmonique est le profil cognitif le plus fréquent pour un
enfant autiste, avec un niveau verbal inférieur au niveau performance. La majorité des
sujets autistes présente en outre une déficience mentale

« Je ne peux pas moduler le son, il me faut le laisser tout entrer, soit le bloquer
Ju%o0 § u v3X > ( }v IvS i[v8 v eU [ 8 }Juu <] i[ A]e pv

WERHOESTRAETR®RwW.autiproche.bé
‘GRANDINTD A] [ pn¥|¥2
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E Po Hu AJupuU [ S }uu pv u]l E} <yl %S SIUSX [ ]
et &tre envahie par les sons, ou le débrancher et étre isdfée ».

« Je me dégageais quand les gens essayaientud u E ¢ & E <p v }v ou
touchait, cela envoyait dans mon corps une vague de stimulations qui me
epyu EP ] vs § o (( 8§ en@velkétaiCinsupportable ¥

3. Des pistes de réflexions orthophoniques

a. /TDQDO\WH OLQJXLVWLTXH GX ODQJDJH GH OYfHQIDQW

Danse}v U U}]E %o}UE O} ]%%0E|gV [uS S [}ESZ}%GRANEST U E] }o
(1984) ¥ v 0Ce «<u o<p o ]+ }p&avec[ wmé dgsharmonie évolutive a
structure psychotigue (hous pouvons comparer cette classification aulED
actuellement). Be tente de mettre en évidence des particulagtdans le discours de

ces enfants.
Pour mener son étude, elle demande aux enfarde raconter une histoire a partir

[Ju P ¢ %}uE E& M4 ]J]OO]E& pv ] }JUE®* ] %o}**] O uv] E %
Ses conclusiorsont les suivantes

x Ces enfants présentent un niveau lexicsupérieur au niveau de bas€ependant,
nous remarquons< u[]o Ce faiplg utilisation des adjectifs et une utilisation plus
importante de mots comme les pronoms, les prépositions, les adverbes, les articles

Xx>[u8]o]* 3]plus grand nombrede substantifs comparéaux autrescatégories
de mots quipeut éventuellemat expliquer une difiulté par rapport au temps et
o[ u%partitulierdu signe linguistique

X % E}%}e M Ju%}ES u vd A} oU oo &E o A puv ES ]Jv u
du discours.

X U VIA p o]JvPu]es]<p o0 E % E [PY]VHIAEE ve %ZAV}iu
HV EHP%SUE p ] JpE- }u 0 <]Su S]}v tuupv] S]}ve
%0Z VIiu v e % E A]e] ]o]S -~o ]* JLHE- <[}E®RNII ]Jve] -

prévisibleo|[ %o % E&]S]}v [HVv § BuUu .} [UV %ZE -« -

! Ibidp.114
2 |bid p. 35
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b. Lamémoire sémanti TXH GH OfMER IDQW

CAILLEAU S. (1998 %o E} %o} «[] & $radere un€étude controléa la
mémoire sémantique deo[ v( v8 pupsS]*S X o00 S lev@évelpppemeptile la

U u}]JE& <« u vs]cp o[ v( v8 ps]estle ndéne que Eeli? deswtres
enfants }pu ] v <[]o de& $pécificités développementaleGette étude semblait
intéressante pour notre sujet étant donné que les associations sémantiques se font, en
partie, grace a la mémoire sémantique (cf. chapitrda «<sématique dans la
neuropsychologie page 49).

Pour mener cette étudeglle a élaboré soprotocole en plusieurs parties, elle a mis en
place s €% E PA * % }UE § S dkepguvesipolt éMaluer le stockagedes
épreuves pour évaluer la récupérain.

Les analyses des épreuves présentéedesisusaboutissent aux conclusions suivantes

XWIHE o[ % E pA W ofop wmémoire sémantique est meilleysour les
enfants normaux }u % & HAE V( vSe uS]eS X W E }ven@ U ]Jo Vv«
}v. CEv vS o[}EP v]e S]}v o £] o X

XWILE o % E pA sentantigues Méssperformances sont significativement
inférieureschez leenfants autistes

XWIHNE o[ % E pA (E Zn@ds Zobsefonsditsgie des performances
significativenent inférieureschez leenfants autistes

XWIUE o % E pA Bt de €BtéggrisaipyMes enfants autisteéchouenta
ce test Cependant,ceux quibénéficiaent [pv E n S]}v JESDhZ}V]<u
davantagede facilité dans cette épreuve ques autres.

XWIHNE o % E pA iUP UWS [>% ZNEAXev][ %o ¢ %ol %o @E} %o}
épreuve a tous les enfants autistes (car souvéstprésententtrop Echolalies)Ceux

gui ont pu tout de méme accéder a cette épreuve ont des résultats sigtiviznent

inférieurs auxautres v( v3e ~ A U JU% %oOpue [ EE PHES* *uE O
propriétés). lls auraient donc des difficultés pour juger des phrases faisant appel a la
catégorisation, a des attributs spécifiques ou a des propriétés.

PouE o[ % E pA s| lessiésQtats sont significativement inférieurs chez les
V( vSe pS]eS X d}pusS (}]-U v <u] }v E&v o %apasP % E
de différence entre les deyopulations.

XPour la premiere épreuve de rappel deste de mots. méme si les résultats sont
encore une fois inférieurs pour les enfants autistes, on remarque que fe lie
sémantique facilite le rappel.
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XPour la deuxieme épreuve de rappel de listes de motsn remarque des résultats
inférieurs pour les enfats autistes § o[}E&P v]e §]}v P& uu 8] o 0O O]

Hv u}C v [ ] %fuE pA

XPour la répétition de liste de syllabe$V ]Jo v[C ®Bsemce sighifiCative entre les
deux %o} %o 0o S]}veX }v o0 ¢ Vv( vSe uS]eS efévdiftyS %o ¢ pUv U%o V

c. (WXGH OLQJXLVWLTXH GX @ibDg3ychatiueGH OTDGXOWH

llnous % E ]J* ]S ]JvS E ¢ vS [ SH ] & 0o epi S p o VvP P o[
donnéla possibilit¢ + ¢]Ju]o]3p ¢« A o o VP P o[ v( v d X

La personne appelée psychaiig est atteinte de psychosd.apsychoseest un mot

dérivé du grec, dont le radical psukhe» signifie souffle, &me, esprit et dont le suffixe

« - Osis»sert a former des noms de maladies Rdr (0 uu $}] @stensuittdevenu

un terme génériquesydiatrique désignantin trouble, ou une condition anormale, de

I'esprit évoquant le plus souvent ureperte de contact avela réalités.

En ce qui concerne le langage du sujet psychotigoels remarquerongles troubles
extralinguistiques./ o [ RA&ouple de la pensée, organisée differemment.
lls sont caractérisés par une inadéquation entre signe et référent ou par un référent
désorganisé. Le langage fonctionne bien, mais il y anocwrdinationentre le message
et la situation.
Pour pouvoir comrendre un discours il faut un minimum de référenseonnues. Lors

© % E HA - viu]v 8]}vU o % 3] v§ }vv & e u}Se <p] v
avec les itemsCes troubles se manifestent par un contexte extralinguistique, une
approche personnelled o[} i §X
Certains auteurgxpliquent ce trouble par une absence de compétence de notre part a
décoder un messageui correspond pourtant & un mécanisme interne propre au sujet,

ulu <p[pv v( vS v %}IuEE } E UV %ZE ¢ }lu%o £ X

Plus particulieement pour le sujet psychotiqueous relevongjue b reconnaissance de

o[} i § 8§ E 3§ E]- % E o Uu}E o00 u VvS§ o[} i §X > %o
}ve]Pv «SE] § § }vv U U %, « pénse dE&sr@ENidEeS |}V

Cette pathologieest caractériséepar des jeux de sonorité. En effet la structure

phonologique et sa portée sont exagérées. Le patient choisit ainsi le sigo#iacgIUuici

a une certaine forme, le signifié est laissé de cafors que normalementnous

choisissonge signifiant en fonction du signifiél.es unités lexicales sont enchainées par

un lien fondé sur les sonorités

Maintenant que nous avonprésentéle trouble envahissant du développemerdinsi

< jne approchedu langage et des troubles qui peuvedifconpagnet nous allons
aborder, le lien entre le signe et le référent, ainsi que les procédés sémantiques
possibles

33



Il.  La sémantique

Dans cette partie, nous allons aborder les associations sémantiques. Pour appréhender

cette notion, nous devons développer I+ u v8]<gu *}ue O] *% S O]JvVPu]*S]<}
pHee] e}ue O] % S v PE} % «@dié,dd Pnempoire~sgmeastique). Dans ce

travail orthophonique,nous accordons 0[] u %o} Gada wémantique parce que la

rééducation orthophonique a permis dmontrer que la sémantiquereprésentait un

o U %o %o } E SE A ]Jo «p *}18 Z 1l o[ v(vVv38 }u Z1 o[ pos X

le cas des associations sémantiquaeus pouvons }u% E v E <«<u[ 00 ¢ *SJupO V
ovP P 8§ o[ VE] Z]** uvs pn A} po ]JE X

Cependant, pour mieux exploiter la sémantique en tant que support de traesil

& H S]}veU Jo 8§ e vS] 0o [V OoCe &E uv]  <«u o]8 §]
sémantique, comme nous le proposons dans la partie pratique.

Dans un premier temps nous monencerons par S | € o[ 442 §ériémlitdsle la

sémartiqgue et la mémoire sémantique.uis nous développeronges aspects dda

sémantique a traers les courants linguistiques. Nous rappellerdrg&vement les

différents modéles de mémoires &tous observeronsles mécarsmes de la mémoire
sémantique. BEfin, nous présenterons les associations sémantiqliegpoint de vue de

la philosophie etle la psychanalyse.

A. Histoire et généralités

1. La définition globale

Nous pouvonsdéfinir la sémantigue commétant une « étude de la signifidion des

signes linguistiquesn(ots, énoncés) qui déterminee que sont ces signes, de quelle
maniére ils sont signifiants (comment ils sont émis par le locuteur et leursdietsles
concepts et les idées) commentils sont]vE E % E § ¢ % E»b[]vs Eo} ps pE

Juu U vipe o[ A}ve Vviv % E uu v gt représentéedansu

différents domaines.

d}pus [ }E U o o]JvPu]*S]<p % Eu S [ SH ] & =+ 0 u vSe ¢|P
sont organisés dans un s$gme linguistique et surtout le lien entre le signe et le

référent.

L vV uE}%*C Z}o}P] }ve] E o0 *CeS u < u vS]J<pu }uu o[ Vv o
la compréhension et de la construction du sens dans le langage.

En philosophie al sémantiquepermet d[ } (E le@&liens entre le langage et la réalité.

V(JvU Vv %*C Z v 0Ces U 0 ¢ ¢} ] S]}ve ¢ U VS]<du * %}ES VS |
o u}S S o <]PVv](] S8]}v % Ee<}vv 00 <[}V OHU] %}ES X

! BRIN-HENRY F., COURRIER C., LEDERLE E., MASY \/Dictionnaire de
OTRUWKR4RQLH
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2. Apparition du mot sémantique et évolution

En 1883BREAlinguiste francais, remplace le termesémasiologie> (inventé par des
grammairiens du 19" siécle) par le mot sémantique». Au 1™ siécle on considére

<u 0 ZVP uvd e« 0VPH < V[*3 % * ., e HO U VS o A}o}v
hommes, maisrépond égalementa une nécessité interne et que le changement
oJvPpu]eS]<p S E Ppo] EGU ]Jve] Jo E *% S O[}EP v]e S]}v ]
théorie, on parle de sémantique historique car pour adhérer a une phonétique
historique, il estprimordialde se réféer a une sémantique. S uv u}S [ ¢S SE& ve(}EU
%oZ}v S]<pn u v$§ Ve 0 S U%o°*U }vperupt%o[%o}vS]{lt[E u oP&E S
transformation. Mais comment identifier ce mot si le sefesceluici achangéM [ «§

ce momentla que la sémantigel historique intervient, il y aura donc des lois de
transformation de la signification, soit un changement régulier et pas trop éloigné entre

la phonétique et le sen&

CependantBREAInous explique dangssai de sémantiqué® que «le changement d
sens de mots se fait, non pas en fonction du changement de la langue, mais en fonction
o v SuE o[ *% E]S o[]vS o0]P Vv S o Al}lo}vs ° U
«amanti <p] %o e+ [uv e+ ve vI®csieclet aidn sens péjoratif ap1®™m®
siécle)».

En 2004, TOURATIEBnsidére la sémantique comme &[ S L e Ve * HUV]S -
o]JvPu]eS]<«u -aldire [ners seulement des morphemes (unités significatives
ujJvju o seU U Jeo Hee] e USE + pv]s-adird Pes]ntgiries U [ 3
combinaison de morphémes), phrases (ou combinaison de syntggnpseut étre aussi

un groupement de phrases qui forment un texte

3. Acquisition de la sémantique dans le langage  ?%

a. Généralités

lo [ P]S Ju% E v E %o pe %ofEdu $ensidesmots ek ges ¢at§gories
sémantiquesNous pouvons nous poser la questiamomment un enfant peutl associer

les unités du langage segmentées en mots avec les événements, les objets et les actions
du monde?

SAUSSUREjue nous étudierons p& précisément dans notre prochaine partie,
UujvSE& <«pg o <]Pv ¢ (}CEuU % ES]E [puv €E o S]}v VvSE

! DUCROT O.; SCGAEFFER M. ; Nouveau dictionnaire encyclopédique des sciences
du langagep.32
2 |bid p.17
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contreo o] v VSE o <]Pv](] v8 § o <]Pabitiaire}tout CBrAmepv %o E
la relation entre le signe dé référent.

Au16™ ¢] o U }v B u E<p <gu O[p* P pH o VP P 3§ J(( E v
o[ pos X v (( SU of v( vSs S v v idigsgioodsiq@Eun mat. v] E

C[| & |& ku[o[uS]o]- uv] % EShmpalfe@Erdierengelawno X h
seul objet, par exemple, le mot ballon se réfere a un seul et uniquerbaans le

oVvP P o[ v( v§

Wope 8§ E U }v JMAGE]E «<p o[ v( v8 pslo]e E o <uE A3 \
maniere trop large, par exempleckat» pour tous les animaux.

Ces deux derniers phénoménes sont en lien avec la particularisation et la généralisation.

[oe *}VvS§ %o V VSe MAE ( S pE-U 0o }v %S]}v « S P}E]
et son lexique de production limité au début de son kg pour exprimer plusieurs

mots différents.

Le vocabulaire aura asisun impact sur la catégorisation. S. WAXMAN a fait une
expérience, dans laquelle il} u % & MAE PE}IU% * [ v( vS*U pv % E u]
propose une dénomination klick» pour des} i 8¢ ]JA Ees % Eu] [ pSE « )
nommeés. Alors que dans le second groupe, il ne propose aucune dénomination pour ces
objets divers.On va alors demander de retrouver un autre méme objee geux

présents o[ v( v &bfamts-avec les objets nommédlick» auront davantage de

facilité a retrouvercet } i §X /o 8§ }v % opue ( ]o & }vv ]SE o]
catégorie si on donne un signifiant a un objet référent.

De plus, les enfants, a partir de 13 mois savent que les adjectifs désigrmopl&Eté

[V bjet et non pas une catégorie.slcomprennentdonc la différence entre la

(}v 8]}v ol i §]( 8§ oo H viuU Jve]l o J(( & vS « (}E&uU
la catégorisation.

b. /IfDFTXLVLWLRQ GX OH[LTXH HW VE&na@fueEH SDU UDSSHF

- Les différentes contraintes et principes cognitifs du
développement lexical

X_e principe de contraste tout nouveau mot appris doit étre différemtu point de vue
du sens.

xLe principe de «o[ £ ope+]A]3 »undyit par le principe de cdraste, un
nouveaumot ne peut pas admettre un synonyme, donc un objet ne peut admettre un
seul nom.

X¥.a contrainte du «ast mapping» : un nouveau mot sera attribué exclusivement a un
objet sans nom.

Xa contrainte de «o[} i § wS]u@Emot nouveau dsigne mpjet entier plutot
<U[HV %o ES] M MV E S-GXe3]<w@[ v( v8ultvvchat»pil u}s h
peut accéder au sens du motqgueue» pour désigner une partie trés visible de
o[ vl]u oX
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XW_a contraintede «taxinomie» : un nouveau motpus ¢[ S v E *puE %oOope] HE- U
auront une ressemblance catégorielle.

v(lJvU o 8Z }E] © % E}3}5C% * 3 e o Z u-e [ AV uvie o
Ju% E v E }uu vS 0 ¢ U vVSJ<p ¢ U S V %O ve o[ <u]e]
premierlieul o[ «<u]e]S]}v [pv u}S o[ (( SH % E o ] ] [pv E (
%o ]* © HO U VS %o E o U o[ v( VS % ps P v & o] E [ ps
traits partagés avec le référent de badsé ce momenta, on assiste a une explosion d
vocabulaire de dénomination, corrélée a une hausse significative des catégories de base.

< U

E >"KE ((]JEuU <p o0 ¢ } i S v[ Amendes; tndis ils stnt égpestdans
e e <cp v o [ S]}vX [ 8 Y skpolde annéeo <[ %o %o UEe ]S
décontextualisation du langage

- Le lexique par rapport a la mémoire sémantique

Il y a une scission entre le lexique et la mémoire sémantiqaeanémoire sémantique
représente le concept, le sens du mot, alors que le lexggraitlié a la morphologie du

mot ®°. Les connaissances associées aux propriétés formelles des mots (au niveau
phonologique et orthographique), ainsi que les proprietés syntaxiques et
morphologiques eront les connaissances qui vont organiser le lexique inténe

c. Développement de | a mémoire sémantique

- Acquisitions des catégories sémantiques

BLOOM, LIGHTBOWN et HH#ODQVSE 3Sp ] Oo[}E E [ %% E]&]}v o
S P}E] « « uvS]J<g e Vve 0 0 vhPobBsobsenjowy) v&e+So[}E E

x> e § P}E] « [ ;A0heXistence; récurrence(comme «encore») précédent
0o [ 8]})v 8 [ 88 ~<nu] %% E ]J*e vd A o A E -
x> e § P}E] » U <B]}V%6o% E Jee v38 A v3 o S P}E]-+ [35 35 %
H_es catégories de datifga pluietombe), []Vv e S E |s(@les iseauxoupen) sont plus
§ E ]JA - ve o[ ainpsjelislgsvduestions ouvertes commencgant pag »,
«que», «ol », «Pourquoi».

Versdix-huit mois (au moment de la juxtaposition de deuxots), les représentations
sémantiques sont conctés et nous pouvonsremarquer au minimum, trois
relationssémantiquesP v G 0 ¢ <u]e » % E o v( vS§
- lenom [uv } i § }paEex&mple «voiture »)
- o 8lYyuv 1 i 8 IwE SVRUES ««p o E€O Ve O[] S]}v ~% C
«voiture rouke »
- o[ 8§88 [uv } i S <pgV]€E §E E -+%n}ilieu, un attribut ou ue
possession (par exemple«voiture garage»; «voiture bleue» ou «voiture
papa»).
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- Acquisition des représentations sémantiques

BRAMAUD du BOUCHER®Momme «représentation sémanticelexicale» toute
représentation lexicale associée a une représentation sémantigue. [ P&

E % & « vS S]}v % Eu v VS H ¢ Ve [uv U}S % }pE pv } i §
o[ A}ous]}v e E % E °* vS S]}ve o u vS]<cu eeiesentatign o[ v( v
sémantique peut exister bien avant méme que le mot soit acquis.

Les cinglimensions structurelles des représentations sémantiques
X Représentations concrete et abstraite

- Représentation concrétdvV pv  Ju P u vS 0 ~<u] V[ *F %o [uy Z iusd
[uv §]}vU [pv SSE] usd % ES] po] €U %o }plpsences E (}v
o[} i §X
- Représentation _abstraite une représentatiofgqui est schématique) [pv
composante ou [in groupe de composantes communes a plusieurs opjets
événements

X Représentations objectives et subjectives

- Représentation objective une représentation centrée sur un objet ou un événement
extérieur au sujet

- Représentation subjective une représentatiorcentrée sur le sujet luinéme, sur ses
actiors, sesétats physiques et mentaux.

X Représentations simples et complexddne représentation sémantique est
*}JUA vE Ju%o}e [ 0 u vSe %ope ¢Ju%0 ¢ <u] *}vS ¢ ¢ }u%o]

- Représentation simple une représentation réduia une seule composante
- Représeration complexe une représentatiorconstituéede composantesultiples.

X Représentations globales et analytiques

- Représentation globale une représentation avec des composantes qui ne sont pas
différenciées (peut étr@apparentéea une représentatiorsimple)

- Représentation analytigue une représentation avec des composantes bien
différenciées (ne représentation seraompletementanalytiquequand le sujet peut
énoncer les parties indépendamment du tout)

X Représentations stables et instables

- Représantations stable quand a un méme mot, est (ou sont) toujours associée(s) la
(ou les) mémes représentation(s) sémantiques.
- Représentation instabledans le cas contraire au précédent
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- Evolution de la mémoire sémantique

diud [ }E o[ A}JouSWME o uuvdlcp « E JEE o o[ Aloy
<u 0]8 e E % E *» vS S]}ve o u vS]cp X SC% [ Alou3]}v %o
un développement horizontal ou vertical.

X_e développement horizontal quand un enfant apprend un mot, il luiasdoc [ } &

un trait sémantiquglou une courte listes de traits sémantiquealors le mot aura une
signification trés globale. Puisle nouveaux traitsA] vv v8 <[ ilud E quE Vv ] ve
restreindront la signification du mote qui permettraune représerdition sémantique

plus complexe et plus élaborée.

xLe développement verticaW o[ v( v8 %% E v pv u}s A e ]PV](]
définitive. Dans ce cas, les représentations sémantiqgues des mots seront globales et
chacunesera différentedanssaglob 0] X W E o +u]3 U o[ v( v§ A E 1
existe des traits différenciés et des traits communs dans les représentations
sémantiques, il va donc faire sleapports de similitudentre chaque représentation.

En paralléle, la mémoire sémantique va d&velopper par la surextension des mots
concrets. Plusieurs types de surextensions existent

X La surextension compléte éoffement de la représentation sémantique et utilisation
e E %o %} ES *Jul]o]dp ~o[ v( vE A « < ERidansiyov u}s %o
us & }vs £S %} uE *]Pv E [ USE * } i Se <pu] ou] % E ]-
%0} ]vSeeX %Z viuv o E u E«pu VSE i6 S 11 u}] U % v
lexique et surtout pour les noms desbjets, animaux et personnes, ils samncrets et
acquis rapidement (exempleous les hommes sont appelépapa»).

X La surextension partielle ou prototypique consiste a utiliser, pour un objet dont
ol v( v v }vv “§ %nemat don} laUeprésentation sémantique comprend
certaines similitudes avec la représ@tion de cet objet. (Par exemplele fait que
o[ v( v8 %U&lesdruitskpommes»). % Z viu v J*% E § A o[ <u]
de nouveaux mots.

Aprés cette surextension ou généralisation, on assiste a une réduat®nla
E % E& « vS S]}v ¢ U vS]<u <h] S v  ee JE Y%o}luE <pu o Vv(
nouveaux mots sans étre embarrassé par des représentations subjectives.

A partir de deuxans,nous avonsAp <p o[ v( v VSE Ve 0 0 VP P lve
momentl U o[ <«p]e]8]}v VIHA H/E ul}de % Eu § o[ v( v§& u
processus de différenciation qui engendrera des représentations sémantiques plus
o }JE - § }u%o £ X [ }CE o E % @& * vS S]}ve ¢ u V3]«
mais elles se stapo]s E}vE A o[ A% o0}*]}v o £] 0o X W &E o ~-u]S
% ES] uo] E ¢ S % Ee}vv 00 ° o[ v( v8U 0 % E} eepue 1(
%o oo E E % E » v3 §]}ve [ A v u vse e E % E « v3 3]}V
la premere référence prototypique serait celle de son premier référent.
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W1} uE dipnAiiégorielle, on remarque troétapes:

xDe 21 ve ipe</[an® Une incapacité de catégorisation.

xDe 67 ansipe<u[ -1Rians La capacité de catégorisation sur amande, mais pas
de maniére spontanée.

XA partir de 1112 ans. La capaité de catégorisation spontanée

Parallelement et plus particulierement au niveau des mots, on retrouve ces 3 étapes. De
2-3 ans a 6é/ans ilexiste o % ]S [JEP v]e ®jite dei€Ea en€estsiCEon
qualitative. Puis de-6 ans a 14i1 veU pv % ]S [JEP v]e S]}v %o0pue Ju?
noms familiers, mais pas de maniére spontanée. Apre&2lans, il y a une capacité

[JEP v]e S]}v *%}vSsS v ~ % v vSU }88 }]S%Vv}FSE kN ( S
seulement au niveau des mots familiers).

v(]vU }v }ves§ 55 ang[un @nfant peut trouver un intrus (soit, un élément

£S E] pE Y § PJE] X A vs 6 veU o[ v(VS PE -pud
sémantiques globalesjo v[ HE %o * O ]*S]v S]R}EP «Yue[ ¢S ¢ po u v
par la suite que les représentations deviennent complexes et analytiques.

B. La sémantique dans la linguistique
1. Les définiti ons importantes en linguistique

a. Le signe linguistique

SAUSSURE, fatdur de la linguistique structurale, oppose la langue (correspondant a
un systeme de signes institutionnels), a la parole (représentée par un acte langagier
]Jv ]JAl] p o E 0] % €& o ] ] 0 0VPu U [ 3 JE % E p)

Précisongmaintenant le terme «signe linguistique». Le signe linguistique se compase

xDu signifiantpouvant étredéfinicomme« o[]Ju P JUeST<u» ol % E ]JvS
psychiqgues [uv & ( E v , «lasjgprésentation que nous donne le
témoignage denos sens'. /o [ P]G[}EP v]e §]}v o slveX W E A u%o
« oiseau» a pour signifianfwazo].

xDu signifiéqui correspond au gens, le contenulié au mot. On parle cette fois de
O[}EP v]e 3]}W o+ vduu *u% % }ES o nemend Par txemple k] E }v
mot «oiseau» représente dans lsensune nonpersonne, un nommammifére, un
non-carnivore. (Nous allons par la suite définir plus précisément la notion de concept

et des traits sémantiques)

! SAUSSURE Cours de linguistique généralp171
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SAUSSURH a ce propos 4a langue estomparable a une feuille de papier. La pensée
est le recto et le son, le verso. On ne peut découper le recto sans découper le verso. De
méme, dans la langue, on ne saurait isoler le son de la pensée du'son

Ainsi, le signe a une double facette. Avecsigne linguistique on désigne a la fois un

}v. %S S o[]Ju P } 1 Sdis BAUSSURR1gxplique aussi que ce lien signifiant

t «]PVv](] S §}1Souvs € ]JSE JE U Jo v[C v ((§ M uv
correspondea un nonmammifére.
Lesigne appartient & un systéme donné. Horseelp Jo v[ p puv A o HpEU v] (}v

}uo [uv & ( & vsSU o (e caukalitd naturelleogvec elld. est

immotivé. Comme le soulign@ISSOT les propriétés positives du signe sosans
importance, seules comptent ses oppositions différentielles aux autres signes de la
langue» 2. Ce signe se définén opposition [ HEE * § Eu » | *CedqueU Jo +8§
les autres ne sont pas. Cependant, plusieurs auteurs ont remis en cagselien
arbitraire par la suite (notamment BENVENEBTRUIRAURBN 1971)

Par ailleurs, SAUSSURR E o fdhiltgu du signe le signifiant imposé par la
Juupv ps }1S & S E S o (Jv <p[pv Juupv] SJ}v %op]ee
o[ U%! Z PA}op E p (Jo M 3 u%se § e« SE ve(}EU EX

La langue estpv <Ce3 u *Cu }oJ<u % Eu 33 v3 pAE ]Jv ]JA] pe

Juupv ps . Ju%e E v E S tuupv]cp EX [ ¢S pv } IX
[uv PE uu JE S .[uv o A]«p

Le langageest la capacs * % ] (]<M o[ * %o Zpu v luupv]<p E

[V «C*S u } S eCU }O]<u ~uVv eCeS u *]Pv ¢« % EuUu S$S VvS§

réalité en son absence).
SAUSSURfENnse que da langue est pour nous le langage moins la pasale

De plus, MRTINET?® ! dans le cadre de la linguistique fonctionnelinalyse la
séquence significativen deux articulations

XLa premiére etmonéemes: la plus petite unitésignificativeconnue. Par exemple

« poire» : correspond a 1 monéme

« poirier» : correspnd & 2 monémes.

En effet, dans poirier», lesuffixe« -ier» est un monéme avec pour significatioarkre
fruitier». Il permet donale distinguer le premier terme du second.

H_a deuxieme emphonémes: la plus petite unité phonétique connue. Ratemple:
Avec le mot «ien» on a /R/ /j/ /1

Pour B mot «mien» ona: /m/ /j/ ] 1

Donc les phoémes /R et /m/ servent a distinguer les 2 termesrien » et «mien»

! SAUSSURE Cours de linguistique généralp156

iTISSOT R.Fonction symbolique et psychaipologie pl12
idem

4 SAUSSURE Cours de linguistique généralp171
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b. Les deux axes de la langue

Les mots sont organisés selon un ordre précis par deux axes qui régissent la structure de
la langue

x>[ £ % E& JPu[$]Zw[ £ e E %%} ESe A]ESH O e *3]5
les unités linguistiques appartenant a une méme classe grammaticale ou sémaifitique.

[ P]So[ A& 0 A]@esuséddionsdes unitégqui sert a rassmbler les

traits sémantiques. € éléments entretiennent des rapports de similarité, donc de

Z}1AE£ § [ APa pedhplXs je veux dire quelque chose concernant mon peére,
je dois opérer un choientre différentstermes possibles (pere, papa, pargntLes

unités parmi lesquelles nous opérons notre sélection sont mutuellement liées suivant

les degrés variés de la similarité. On choisit les éléments qui se distinguent entre eux

par leur valeur sémantique (si je choisis par exemple le mbwton i U élifnine le

mot «chieni*X”*] o o} pusS p& u JSE]* o (}v S]}vv u vs o[ £ %
pouvoir jouer grace a un trope comme la métaphore, qui consiste a ne pas choisir
volontairement le terme voulu, masle remplace par unautre (par exemple la peau

Ol E E % }UE o }E -

x>[ £ *CvS PWS]kpsS o[ £ e E %o%}ESe VSE S Ve % E 0
% Eo X /o % Eu § o Z}]AE o[ u% o ullyp8ut érewdplini  ve o \
comme étanto[ A& 0 @ djablsXide o[ A e }lu Jv Je}ve * MV]S
lexicales choisies pour formuler un message contenant des éléments entretenant une
relation de contraste (par exemplegpapa est malade).Les éléments entretiennent un
rapport de contiguité. Cette relation de e E *$§ *S o[}E]P]vV [uv sSa@
u S}vQu] <«pu] € -pos o ul]e v E o] ( % & o }vSE S U

* USE X > u S}vCu] S0 & M S]}v ol £ +*CvsS Pu S]]«
E % E « vS§ E pv Ve u 0 [ O l&: weevoilépolE unfatadsvoile.

c. Les relations taxi nomiques

Nous catégorisons le monde en concepts pour mieux le comprendreusto|[ A %0 ]<u E X
Ces concepts sont de plusieurs types

Xes supeordonnés

¥_es subordonnés

Les axnomies décrivent ¢+ v§] 00 u Vv§ <u] 8 %ooOpe }VVHU e}ue O
relation génériquespécifigue. Cette relation crée une structure arboragee
hiérarchique qui organise des concepts (emémes lexicalisés, éventuellement de
différentes facons). Pour définir leslations lexicales sous une dimension hiérarchique

S S P}E] oo U o0 ¢ o]JvPu]*S ¢ ¢« u v8] ] ve }vS (@urles» S Eu
superordonnés) S [Z C %o } (&3 s8ybordonnés)
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X>[ZC% E}v&uuv S Eu }vS 0 e ve Jv ouS usteuds ajifres }u %
termes.

X>[ZC % }wCu E S EJ]* % & pv S Eu }vS 0 * ve ¢S lu% E]"
terme plus général.

X_es cehyponymessont les hyponymes du méme hyperonyme.

]Jve]l]U 0[ZC% E}vCu *]Pv uv u}s <u] & %o G} ¢i B2 }uv 0 e
concepts (terme générique) par rapport a un autre mot qui lui est subordonné parce
<u[]o *]Pv pv } i 8§ }u pv }v %S % ES] po] &E O O e+ ~8
%0 e Ve 0 E [Mv & o S]}v Z] E & Z]gye vefgveope]}v
spécifique.

WluE JoopuSE & . (Jv]l8]}veU >zKE?® «npuy dirorfs Aual %0 <l
écarlate cramoisj vermillon etc., sont desco-hyponymesde rouge; et que tulipe,

violette, rosg etc., sont deso-hyponymesiefleur X [ p S & no¥s diEons queouge
estsuperordonnépar rapport a sehyponymes(on pourrait ici également employer un

autre néologismehyperonymé. » *

> }v %8 [ZC% E}vGu] A] v§ 0 %o}ee] 10]8 %}t @E O[]V ]/

dire de généraliser et o[]JVA (E - % @E&] Ho E]s EX-KMALIEYISU [ % @
«le passage de la saisie du mot a la conceptualisation nécessite la mise en action de la
( pos Pv & o] S]}v 8§ % ES] po EJe S1}vX >[}% & S]}v

sens snultanément et sans latence. La similitude et la différence percues a la fois sont
multipliées pour donner son extensité au concept

2. /YDQDO\VH VpBLTXH

Elpue %o}pA}ve (JVv]® o[ v oCe ededcription Jduwseng vles mots par
les traits #mantiques
Cependant, on trouve une définition plus précise dansNeuveau dictionnaire
encyclopédique des sciences du langdge ve § JWAE P }v Jue® v <]
analyse sélJ<u %} ES ¢ po u vS suEX ¢t %BOEA W4ES] E 0« 0 £ U
des éléments du lexique qui sont des mots ou des morphémes. Ces dexsenont

E % E& « vS « pAqEBEs e*™u *XYu O[}Vv %% 00 = u u *X Jve]U o]
e u]J<u }u o v oCeentiglie%stvune recherche de”s u <6u des traits
sémantiques et dot la méthode est basée sur la comparaison des mots, en opposant
deux semes et en recherchant les différences les plus complexes. On effectue alors des

}u Jv Je}ve [}%0%}*]S]}v u]lv]u o X > E S E JEE pupS8]o
unité lexicale ou &an énoncé plus large, en lien avec une significatibn

1 LYONS, Linguistique générale, introduction & la linguistique théoriqu&47

2 SADEK-KHALIL, quatre libres cours sur le langagp. 76

3 DUCROT O.; SCHAEFFER M ; Nouveau dictionnige encyclopédique des sciences
du langagen.534
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Dans la théorie sémantique, on a le seme qui est une unité signifiante, dont la
combinaie}v A [ USE « « u le sighjfidt Donc toute unité lexicale peut se

définir par un ensemble de seménhérents (les semes propres a la langue avec un
aspect dénotatif) et par des semes afférents (les semes relatifs aux normes sociales avec

un aspect connotatif). Par exemplehaise aura comme sémes inhérents S1=avec des
pieds; S2=avec dossierS3= puE [ ¢* }JEX > ¢ e u e (( €& vSe ¢ E}VS
reposerV ~"[TA%}uE SE A Joo E

>[ v oCe e u]J<p U }u (}JEuUpo Ju%}v v3] oo U chaiséea@®u $3E
«tabouret», en retirant au sémeéme dechaise» le seme S2 (qui est absent du sémeme

« tabouret », mais présent dans celuickaise»).

WIHUE E spu EU o[ v oCe * u]J<p E %o}e *pUE O[HV]S * u u -~
o o U o E S E]* vS o °]PV](] [MVv pv]S o A£] o0 ¢ <] %

lexéme. Le sémeme englobe les séngénériques (ou classemes), les semes spécifiques

ou distinctifs (les sémantémes) et les ssmoccasionnels (ou les virtuemes).

Par exemple pour le sémeénael lexémex« bleu» :
X classeme= + couleur
X Sémantéme = rouge; - jaune
X virtueme= + calme + repc; + froid.

3. Le symbolisme

Pour aborderla v}$]}v 4 ¢Cu }o]eu U v}pue o0o0}ve S}pus [ }E S vS§
symbole, puis nous nous intéresserons aux différentes théories traitant du processus de
symbolisation.

a. Le symbole

Le symbole peut se définir gome un objet, un signe ou une idée qui évoque une
personne, une idée ou une chose par analogie ou en vertu de liens supposés naturels

A oo X WE A u%o U o ¢]Pv o] oV E % E& * VS
justice.®
En mathématiques, on Uie des symboles pour représenter les concepts
usSZ uS]Jcp e }tuu o <]JPv A }vsS o[ P o]s MAE SE ]S-
[ P o]s X

% V VS Zh< o }E o]] <u[ vtoutes Aotatich] ept an signe,

<u[ 00 V %o U3 A vipu @0 8@®S }%Wo *Cu }o <pu[ v E ]Je}v o (
<u of}v A oo U & ««u }v U]Jo }VA] v8 S}pi}pE- [ v (]v]
<uf[]o (Jv] % E 'SE Ju%o}le % & o[pe P U ]Jve] o[ v 0}P]
représenteestplus abitraire que naturelle.

44



N h~AMhZ E]S *PE 0 *Cho}pE«u[O S KE V[ISE i u ] 8§}t
arbitraire W ]o v[ <3 :%byea Ar rudiment de lien naturel entre le signifiant et le
signifié» *
En psychanalyse, LACAN tend a penserlgug/mbole fait loi sur le monde humain.

[ %o E o[ty % Eo U u Je [ *8 % E <<u 0»2Cu }o (135 of

b. Le processus de symbolisation

Précédemment, aus avons abordé plus haut les différents stades de PIABENous
rappelons donc, og selon lui, les activités symboliques renvoient aux premieres
représentations qui se mettent en place pendant la période préopératoire.

Pour FREUB" le symbole estine image comportant une signification & la fois distincte
de son contenu immédiatteelle, <p[]Jo A]*S pv E ** u 0 Vv Yoo e |CE
*]PV](] v8 S 0o <]PV](] X v ((S8U wve o e Sy e euE 0[ZC3 &
les conversions dont souffraient ses malades pouvaient étre assimilés a des symptémes,

[ «&dire des *Cu }o ¢ [pv SCE pu S]eu V38 E] HE V %o }pA v
travers le corps. Il cite a ce propodes hystériques souffrent de réminiscences. Leurs
symptdmes sont des résidus et les symboles de certains événements traumatitjues

Le symbole définjtpar la suprématie du signifiant, le processus métaphorique et le

% E} eepe u 3}vCu]<u X E}pe oo}ve [ }E A 0}% % E o0 V}$§
signifiant et nous analyserons en comparant avec le point de vue de JAKOBSON la
métaphore et la métonymiee LACAN.

WIHE > E O0f]v }ve ] vS 3 «SCEN SHUCE }juu pv o vP P U
fonctionnements des processus inconscients et ceux de certains aspects du langage. Joél
DOR reprend cette théorie en ajoutant que cette idée fondamentale des
développenents théoriques lacaniens ne peut cependant se soutenir que pour autant
<p o €& ( E v U o VP P ¢}]8 eu@ES}IUS ] ] Iu%oCE]e juu
conception structurale du langagd. Précédemment nous avons formulé que le sujet
psychotique pouvait S3E] 1 E p *]Pv](] v3U « «]PVv](] *-adire }VA v3]
appartenaxt a sa propre réalite. LACAN $ai o i S]l¥il yuhpvait un

VA Z]ee u v3 p ¢]PVv](] VEU v e Ve <u 0 *]PV](] vS [ ((E Vv
son signifié» °
De méme, dans la métaphore, le signifiant prend un caractére primordial par rapport au
signifié.

! SAUSSURE Cours linguistique générale.175
2 DOR JoélIntroduction & la lecture de LACAN.32

® FREUDCINg lecons de psychanalypel6

“* DOR Joél|ntroduction & la lecture de LACAN.49
® Ibid p.27
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Ainsi, LACAN suppose que le signifiant prévaut sur le signifié (il formule cela avesc

S pour le signifiant et s pour le signifié. S

En reprenant le symbole freudien, LACAN pense que[ « § ovP P (]8 A v]
o[]v }ve ] vE & € ¢3¢ 0 o] X T[]t & £ %IE ] nds(poudhsv U
conclure que selon luip[]v }ve ] v8 usSJo]e- e eCu }o U E SE VvS pv

inconsciente mais aussi condensée et déplacée selon les deux axes du langage et la
relation signifiant/signifié.

4. Deux figures de styles : la métonymie et la métaphore [?

JAKOBSON et LACANne }E VS % * ~uCE . NougEallonss ignter de
comparerces deux points de vue et de mettre en exergue les éléments différents.

% Vv VvSU viue oo}ve [ }E E& (Jv]E =+ MPAE }V %SeX
> U S %Z}E % HS !'SE mplofldun tésredEormiet pour exprimer une
notion abstraite par substitution analogique, sans qu'il y ait d'élément introduisant
formellement une comparaisorLa métaphore fait partie des figures du discours qui
sont supposées produire des imagesn terme, qui a par Beurs une signification
« littérale » ou «propre», est associé a un autre terme, par attribution ou substitution.
Par exemple, dans la phraseox » €& ¢ [uVv » bpas faif ’éférence aux accoudoirs
ou dans la phrase w}v v ( v o[ S @S Jumuagev le mot nuage est une
métaphore de souci.

Quant a la métonymie,aus pouvonda caractérisecomme un pénomeéne par lequel
un concept est désigné par un terme désignant un autre coneeqti lui est relié par
une relation nécessaird.a métmymie est une figure de style qui opére urransfert

de dénominatior». Elle réside plus particulierement dansptecédéqui consiste a
désigner une chose ou une notion par une autre choseime@notion appartenant au
méme ensemble.

Pour citer quelquesexemples de métonymie, dans la phraseoxs avons bu une
excellente bouteille> la bouteille (contenant) désigne le vin (contenu) ou dans la phrase
«0 En s E vv V[ % e+»3a€He Vare@he fRif (Eférence au gouvernement
francais.

! |bid p.34
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a. '1DS UAZAN

- Le processus métaphorique

L us$ %Z}E S puv (JPHE *SCo *]Pv v8 puv }v %S %o
concept. Elle procede alors a une substitution signifiante, dont le signifié reste inchangé.
Par exempleW o0 %o W ol E Ercéo}uE ]JE& of }

Slimage acoustiqueécorce»
sl }v = %o & édorce»

S2image acoustiquepeau»
S2 conceptpeau»

©,

La métaphore va substituer S2 a S1. Ainsi S1/s1 (écorce) passe sou< laebar
signification et devient un signifié a lui seul, celui de S2 (peau).

«> ¢]Pv](] v§ 3 }v oO[]veSEpu vd A o «puo of B E]Ju o
conséquent s2 (le concept depeau») est expulsé par le nouveau signifié créé, il faut
un cheminement mental pour retrouver celai.
A partir de cette réflexion, trois conclusions peuvent étre présentées. En premier lieu, le
processus meétaphorique est producteur de sens dans la mesure ou il se porte sur
o[]Jv %o v Vv u ] Pv](drtvall Signifie. Bastitedscela approuve le caractere
% EJUul}E& ] o un <]PVv](] v§ S§ vs }vv «pu [ S 0 Z ]v o ¢|P
réseau de signifies. De méme que le caractere primordial du signifiant régit le sujet lui
méme, le signifiant de [le sujet] prédétermine la ou il croit se soustraire a toute

§ CGul]v 8]}v [pv o VP P <u[]®>% discours fratGE lencHe locuteur,
LACAN parle duparlétre »

Libid p.54
2 |bid p.58
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Par le mécanisme de condensatides éléments latents des caractéristigs€ommunes
de S1/s1 et de S2/s2 vont fusionner entre eux (grace aux liens de similarité). lls seront
alors tous représentés a un niveau manifeste a travers un seul élément
la métaphoreS3
s3

S3
Contentl manifeste s3

Contenu latent

Liensde similarité

- La processus métonymique

La métonymie est une autre figure de style du langage, qui procéde par un déplacement
e ve [pv u 8] GE MV } i SU  [uw WS wuvpBu [UV % ES]

tout. Dans ce cas, le nouveau signifiant entretient un rapport de contiguité avec le

signifiant antérieur. Prenons un exemple de métonymiane «voile» pour un

« bateau».

Sl1=image acoustigue kateau»
sl concepdu «bateau»

S2 =image acoustigue ¥oile »
s2 concept oile»

Contrairement a la métaphore, S1/s1 ne devient pas le signifié de S2 puisque S1 et S2
entretiennent un rapport de contiguité. Cependant, s2 est toujours expulsé.

=
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Par déplacement (comme la relation de contiguité coordonne les éléments entre eux),
oflouvs pu }vdvp o3 vs AP A ISE Zee & E u%o %0 E -
la voile) avec un rapport de contiguité entre les deux. S2 appartiendra docanaenu

manifeste.

. S2 «
Contenu manifeste  S2 (s2)

\L s1
Contenu latent x sl
Sl contiguité

b. 'IDSUQqV -$.2%621

En linguistique, JAKOBSGN proposé une définition plus vaste, fondée sur une
dichotomie «primordiale» que conforteraient les troubledu langage. Il admet ques
relations desimilarité sousjacentes a [I'opération deélection alors que

la combinaisorest fondée sur l@ontiguité Le principe de similarité (et ses variétda
similitude, I'équivalence, la ressemblancd;é&e comme», I'analogie, différents degsé

de spécificatiol soustend le concept denétaphoredéfinissable comme I'un des péles
du langage tandis que la contiguité (voisinage, proximité, éloignement ; subordination
et coordination) oriente vers l'autre pétlda métonymie.

Ainsi les troubles de la similarité perturbent, pluou moins gravement, le
fonctionnement des relations deynonymieet d'hyperonymie et doncne permettent

pas la pratiguedu métalangage et de la métaphore. D'autre part, les troubles de la
contiguiténe donnentpaso %o }ee] ]0]S u 33 Eelation paiE deo.

LACAN a repris les travaux de JAKOBSONchetrher un point de départ sa théorie.
Son idée serait de ramener deux concepts (la condensation et le déplacement) a des
catégories rhétorigues comme Imétaphore et la métonymie.d. candensationet le
%0 U VS e}vs * % E} eeue [}E E -adires ez UMJORSON 3
<u[]oe o[ £ & vS epE& o[ £ +CvS Pu SJ<p X d Vv ]s <p 0 *Cu ]
[JE & u § %Z}E]J<y <pu] o[ £# E *upE o[ £ % E ]JPu S]«<p X
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5. La sémantique générative

a. La grammaire générative

CHOMSK proposé la grammaire générative, qui permet la combinaison des phrases

entre elles.

Selon lut «> P& uu JE [UV 0 VPU %o E}%o}e [!SE pv .
compétence intrinseque du locutewuditeur idéal. Si la grammaire est, de plus,

% E( ]S uvsS A%o0] ]S ~v [ USE * § CEu *U ] 00 Vv (]S85 %o
Ju% E Z vel]}v p o 8§ W& ]JvS oo]P vSU u ] (}JHEV]S uv v oC-
déploie), nous pouvons,nonsatE }v v U o[ %% 0 E PE wu |JE P v E :

[ *S © e E]%S]}v }u%o S O O VPpu U o[}EP v]e S]}v
différentes parties
Xasémantiquereprésentele sens des morphémes
AL alexicologieest liée ao[ S Ho Al«u X
XLasyntaxecorrespond auxegles de combinaisons des morphémes
XLaphonologiese caractérise pdes regles de combinaison des phonémes

b. Compétence et performance

CHOMSKYY a repris les travaux de SAUSSURE, & partir decteilxdémontre 3
mécanismes essentieldaparole:

[ %o % E vS§teli€ permet de mettre en évidence le processus de découverte
e E Ppo E]S ¢ *SEY SUE o - o[]JvS E] HWE 4 *C*S u o VP
o[ <uJe]8]}v o PE uu JE
¥a compétence elle permet de produirepv %0 Z E ] v (}&u S o[]JvA
juger si une phrase donnée est bien formée ,KD"<z EX u vS8]}lune <pu[ h
%o Ee}vv <u] %o}ee MV 0O VP U [uv ES ]Jv uv] & U ]v:
régles qui détermine et la forme phonétique de la ase, et son contenu sémantique
intrinséque; cette personne a développé ce que nous appellerons une compétence
linguistique spécifique .

Xa performance: % Eu § o u]e Vv "pAE dans des@ct8s concrets
gue ce soit en expression ou eonepréehension.

'Chomsky N., aspects de la théorie syntaxiqwe p83
2ibid p.124
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> o VvVP P CHMBEKY [ S O %S]Su %0 E } %0 (E MAE ISE  Zuu
fonctionnement une langue.
v o[} MEE v U o ¢ noug avdmspupinterroger dansla partie pratique
maitrisent le langage (ils onta@hc la compétencdéangagiere). Nus nous intéresserons
donc a la performance langagiére de caix

c. Lasémantique vue par Chomsky

Afin de rendre compte de la distinction compéteraerformance, Chomskpropose
une organisation du langageirdeux niveaux.

La structure dewface }EE * %o}V 0 % @&-@diEeuawnivdau phonétique.

La structure profondelétermine o[]vS E% & $§ S]}v ¢« u vS]cp X

Ainsi, CHOMSKpfésente «deux systemes universels de représentation, indépendants
de toute langue particuliere un systene phonétique spécifiant le son, un systéme
sémantique spécifiant le sems'

CHOMSKJgropose une théorie qui « 1 %o %o} <u[ V %o0Opde [HVv O A]J<p U [upv
SE ve(}E&uU S]}ve PE uu S] o S [V *Ce*S u E Po ¢ %Z}v}
contient un «Ce*S u & Po s []JvS E%E S S]}v * u vS]«p Jve]
catégoriel (syntaxique) indépendant du contexfe Cette théorie dite ®tandard»

spécifie donc que pour chaque phrase, on trouve une structureSsyAE]<yu TU pv

E % E& « vS S]}v » u vS]<p U S pv E % E * vS S|}V %Z}v S]«
"base syntaxique dans la mesure ou elle suppose que la relation (P,S) entre son et

e ve 3 3 Eu]v»’ COESR¥[ %o % 0]<u u}v e giemiéve

théorie que la structure profonde et la structure de surface sont deux éléments bien

]*S]v §«U }vSE] pvsS (JE&U E o ~ ¢ «CVS A]c«p _X

Cependant, CHOMSK#Vient sur cette théorie, en ce qui concerne la sémantique, il
% E ]e«xoncpve] E& <<pu 0[]vS E% E S S]}v ¢ u vS]<pu 8§ § EU]
~eSEU SHPE % E}(}v U ¢SEU SUE *pup% E(] ] oo = TU §
profonde; on pose en outre que dans la mesure ou les relations grammaticales jouent
un réle dans la détenination du sens, ce sont, comme précédemment, les relations
grammaticales de la structure profonde qui sont pertinentemais le champ des
« éléments logiques, et des quantificateurs, la coréférence, le focus et certains types

%0 E * %o %o }* ] Si¢lermivied pdr des régles qui tiennent compte de la structure
de surface (plus précisémente la structure de surface interprétée phonétiquemefit»

1 CHOMSKY N.guestions de sémantique, p.9
Zibid p.12

%ibid p13

“ibid p.148
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Par exempleles deux phrases
X WM IHu% [Z}uu ¢ 0]* V8 %o 0]AE -
XPeu de livres sontfparbeau } u% [Z}uu e

Ces deux phrases sont similaires en ce qui concerne la représentation sémantique, donc
sur le plan de la structure profonddlous avonglonc besoin de recourir a la structure
de surface, comprenant lesééments logiques.

En 2000CHOMSKreprend l'essentiel de ses idées dans son ouvitdgaveaux horizons
ve o[ §u up o vP P B o] «%E]S

CHOMSKaJd(ffirme, dans cet ouvragegue les principes du langage sont innés, universels,
et que leur mise en variation débouche sur la muttieudes langues et des énonceés
possibles. La démarche consiste alors a recherchétdt initial » du langage, aant

tout apprentissage. Il s'agit doricla fois d'un bilan et d'un programerde recherches
pour le futur. En effet, ave@$ avancées des nmsciences sur la localisation slaires

du langage, CHOMSKY propos@e «biologie du langage», dans laquelle la
traditionnelle division entre le corps et I'esprit deviendrait caduque. Elle inclurait la
psychologie, les sciences cognitives, les neurnseret la linguistique.

Plus précisément, CHOMSKY explique que le langage est basé sur trois types
[ 0 u vse

%< les propriétés phonétiques et sémantiques appelédsaits » ;

Aes items assemblés a partir de ces propriétés appeltsns lexicaux

Nesexpressions complexes construites & partir de ces unigsmiques» »*

,KD"<z i}us 0O MV ]*S]v §]}v  VvSE MAE *CeS u °
linguistique:
Xe systeme articulatoirgperceptuel lié austructuressensorimotrices
Xe systéme concdpel-intentionnellié aux représentations sémantiques
© HUAE *Ce+3 u + ]vE E P]ee v3 A HAE Jvs E( =+ o}E- 0
lls peuvent aussi correspondre a la dichotomie signifiant/signifi€ de SAUSSURE.

En lien avec ces deux systeme$]ABISKY élabore la notiode «conditions de

lisibilité ». Cellesci admettent que tout systéme doit réussir alire » et utiliser le

langage avec autrui. Les trois conditions de lisibilité exigent une séparation des traits
assemblés en items lexicaux :

«l.o ¢ SE ]38 ¢« u V3]<p *U Jvd E% E § « u V]A; p o[]vsd E(
iX 0 ¢ SE ]38 %Z}v 8]<pu *U Jvd E% E § « pn yv]A p o[]vs CE(
iX 0 §E ]88 <pl v *}v8 Jvd E%E § ¢« P V]A [ U pv T

;CHOMSKY,lRXYHDX[ KRUL]JRQV GDQV OfpWKE2H GX ODQJDJH
Ibid p.55
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De plus, CHOMSK&E %0% 00 O[]Ju%}E&S v éorit & ca prédosdles §
propriétés sémantiques des mots servent a penser et a parler a propos du monde selon

O ¢ %}]vSe Au uje v}iSE ]*%0}]S]}v % E 0 ¢ E ee}uE&E -
u v] & }vérpodthtiah phonétique semble procéder

Enfin,cet auteuraborde le concept de la sémantique internalis&elon lui, I'approche
naturaliste étudie la matiére, par exemple les planetes ou les fourmis, et l'approche
internaliste les états internes lorstpn pense par exemple a des planétes ou a des
fourmis.

v § Eu - &E o S]}ve JvS Ev e pu *Ce*S u o o vVvPup U
«internaliste», notre relation au monde est faite de croyances.

E}pue % }pA}ve v}S uu v ]38 E o[KV: @«Qw sein de KaDs&mantique

internaliste, il existe des théories explicatives du plus grand intérét élaborées en

(}v 8]}v [uv & o S}y¥¥ Z0€¥YS %o}eSpHO <[ 0O E]eS vSE

OJVPU]*S]<h ¢ 8§ <u O<u  Z}e [ pnSE b domaine 3 Stipulé [GBut « [

étre des valeurs sémantiques). La relation R, par exemple, existe entre des expressions

commelLondres€Ye§ ¢ v3&]§ o < O[}V *pu% %} A} E pv ES ]
<u}] o ¢ P ve o (& ( (E vS o0} @etklohpoes biarfaguwe} ¢ettesSretation

supposée demeure obscure*

Ainsi, la langue et la pensée fonctionnedparément sans relation intrinséque avec les
autres,et avec le mondeElleenferme le discours dans un monde clos de phénomeénes
mentaux contrdés par des regles.

C. La sémantique dans la neuropsychologie

1. Définitions des différentes mémoires

WE}%}e E pv (IvlsS]}v pv](}CEuU § }ve vepg oo o u u}lE
§ Z u ]Pp#X v (( 38U Jo v[ £]*8 % e+ pv u uipEEP U ] . U
nous explique que«o ¢« J(( E vS » u U}]JE * }VvVS %}lUE % }]vsS }u
« }ve8]3u e+ [HV *Ce3 u §} 1P & E P E $]}v [Jv(}Eu
Donc tout systéme de mémoire passe par 3 étapes

x>[ v} RV %E} eepe <u] % E unduvgllés Bsgraatiods au systéme

H_e stockage processus qui consiste a conserver les informations dans le temps et de
prévenir leur oubli

X_a récupération processus qui peut accéder aux informations stockées

! bid, P.106107
2 BADDELEY A., la mémoire humaine, P.32
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Dans la mémoire humaine, on doit fairedatinction entre:

X¥.a mémoire a court termequi comprend la mémoire immédiate et la mémoire de
travail

Xa neémoire a long terme qui comprend la mémoireexplicite ou déclarative
(composée ellanéme de la mémoire sémantique et de la mémoire épisodiqueaet |
mémoireimplicite (qui comprend la mémoingrocéduralg.

2. Mémoire déclarative ou explicite

La mémoire déclarative ou explicite se présente sous forme de deux mémoires

XLa némoire épisodique

La mémoire épisodique correspond ¢ S} | P [ A v ui gcnt directement

liés & notre histoire individuelle™. Elle contient les lieux et les moments auxquels se

sont produits les événements personnels et spécifiques. De plus on retrouve la mémoire

E SE}e% S]A ~ [ 8 ]JE U « & thehdaanémoire prospgpctive[}v (]
~ [ 8 JE U e E %% o E <p o[}v AE (]E Ve puv (psp

Xa némoire sémantique

Cette mémoireest pv. = %o E 5] 0 u Uu}]E }PV]S]IA X [ *8 pv E %o
connaissance du monde et desnnaissances linguistiques et conceptuelles. Elle est
indépendante, plus ou moins,u A P % Ee+}vv o o[]v JA] uX 00 % Eu
de notre connaissance de la langue, du langage, de la relation entre les mots, les
concepts, les idées. Cependariy mémoire sémantique ne nous donne aucune
information temporelle ou spatial€®.

1 VAN DER LINDEM M., les troubles de la mémoirp.184
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Mémoire épisodique Mémoire sémantique
8 Evénements, épisodes 8 Faits, idées, concepts
Information 8 Référence au moi 8 Z ( €& v o[uVv]A
8 Croyance 8 Consensus social
(se réfere awsouvenir) (se référe awsavoir)
8 Codage temporgfinsére 8 Codage atempel
dans une histoire)
8 Affect important 8 Affect peu important
Processus 8 Contextuelres 8 Pas de contexte
important(vécu, image, son,
sensation corporel,
«madeleine de proust)) 8 Actualisation des
8 Evocation du passé connaissances
8 "N ve] o o[ uv ] 8 W n e ve]o o[ uy
8 W u [pS]o]s p & 8 Utilité éducative
Application 8 Utilité sociale faiblépas de 8 Utilité sociale élevée
valorisation professionnelle)
8 Sans relation avec 8 Association forte a
intelligence o[]vS oo]P v U
8 Oubli 8 Langage
8 Support de la cragnce et du | 8 Expertise
témoignage
Conscience Auto-noétique Noétique
(notre propre conscience) (conscience partagée)

Tableau ditinctif de la mémoire sémantique et épisodiqu:

3. Le fonctionne ment de la mémoire sémantique

a. Les modeles de la mémoire sémantique

- Modéele de Recherche catégorielle : LANDAUER et FREEDMAN,
1968

Ces auteur§™ ont repris les travaux de Sternberg utilisés pour comprendre un énoncé

comme « moineau est un oiseau Ainsj ce modéle se traduit par des concepts

ordonnés en mémoire par catégorie (composée-alléu slue S P}E] o ipecy]

définir un prototype. lls définissent un prototype comme la plus petite sous catégorie,
}vesS]Spu [UV ¢ pO 0 U VS «CHris€k esth pudtetype de «fruits »).

/o }vS %ou U}VSE E pee] <U[HV epi S u S u}]ve S U%oe %o} C
%0 % ES] vS UV % S]S § P}E] «u[ Mesuptd@ettrapluse E £ L

temps avec un énoncé tel quele< canicle est un animab que «le caniche est un

chien».

WILKINS*®  ule v Al v of (( & §C%] 0]53 U VvV % ES v$§
précédente. E}pe } » EA}ve o (( & SC%] 0]8 uollet«wyerifigeo E A
plus rapidementque «rouge-gorge » appartent ala catégorie «oiseau»par rapport a
«autruche». le temps varie en fonction de la reprégativité de la catégorie
(«autruche» aura un attribut particulier qui est me peut pas volep, « rouge-gorge»

est plus prototypique de la cagyrie «oiseau»).
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- Modele de réseau hiérarchisé des concepts: COLLINS et
QUILLIAN (1969)

Ces auteurs™™ envisagentla mémoire sémantique comme un immense réseau de

VL X Z <u V™ u selte%nEoncept qui sera relgux autres concepts par des
connexons représentant des relations spécifiqguX WIluE Z «<u IV %S tu vipu l
trouvera un certain nombrele propriétés (on peut associeracdes plumes, «a des

ailes», «peut voler» au concept «oiseau»). Il y a ainsi, une hiérarchie des
subordonnés o[ £ u%o0 J]E |Bv]<u ]E < <u[]oune Adigsdrchie de

O[}EP v]e S]}v o[]Jv(}Eu S]}v Ve 0 <p oo o0 & o S]}v []v
privilégiée.

Nous retrouvongionc une organisation qui repose surd@ EJv % [ }viu] }PVv]S]+
En effet, les différentes propriétés sont classées au plus haut niveau allzguelles

sont applicables (paexemple, si pour Rageri }v o[ %o %o ogaigson», il y a une

&E o S]}v []Jv ope]}v M }Vv %S veoO S P}E] Z] &€ & Z]<p u

Modéle de réseau hiérarchisé des concepts
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- Modéle de comparaison des traits et des caractéristiques
SMITH, SHOBEN et RIPPS (1974)°

L % E]Vv ] % u} o €& ] ve 0 (]S «<p o <]PV](] 81}
contenuedans un faisceau de traits sémantiqudkus distinguonglors deuxtypes de
traits sémantiques

X es traits définitoiresW ~ § Eu]v vS O %% ES v v TRY, S P}E] v
H_es traits caractéristiques peuvent étre appliqués a la plupart des traits, mais ils ne

sont pas essentiels.

Nous pouvonsalors nous poser la questionsCluu v A E](] & o[ %% ES v v
O uvs pv S PYE] [ %2E - u} o

xDans un premier tempd y a unecomparaisonentre lesdifférents traits o[ o u vs

a ceux de la catégori®louspouvonsnouslimiter a cette étapesi le nombre de traits
sémantiques communsest suffisant (Qque ce soit des traits définitoires ou
caractéristiques)” | V[ 8 %o, nouspassons la deuxieme étape.

xDans un second temps|[ ¢85 pv S % %oOpe O VS unelcoiparaisoh u
systématique des différents traits définitoires critiquesSinous remarquonslors un
%0 % E] u v§ 0 S P}E] U 0 uljv8@E& «<gu o0 ¢ SE& ]S }v
%0 % ES] VS 0 S P}E] X Ve O e JVSE JE U o[ 0 uv
catégorie.

Le probléme majeur dans ce modele esf < vde distinction entre «in caniche est
un chien» et*«un chien est un caniche (or, la seconde proposition est fausse).
Effectivement, «caniche» est inclus dans la catégorieckien», alors qe le «chien»
V[ *S % ¢ J]v opue ve @anichke»P}E] h
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- ORGqQOH GH SURSDJDWLR Q vessibn @4 DEIMNY YW LR Q
QUILLIAN, revue par COLLINS et LOFTUS (1975)

Avec VIMHA p u} o U }v % e+ [pv E + p 44n@hi@&athsé. pv E o
Nous définissonsalors la mémoire sémantique comme un vaste réseau de concepts
]Jvs & }vv S X Vv ((SU }uu o vV'H e e}vs S}ue E 0] » 0
concept est activé, il sera le point de dépdetla % E } % P §]Jtion[de idthe en

proche dans tous le réseau (on appelle cela le syndrome preading activation).

Auls u} o U WE §Z }JE] » uE o[ 3]A 8]}v e *}vsd P P

Exemple de réseau sémantigue selon le modt
Proposé paCOLLIN&t LOFTUSL975)

! ibesse.info/S6/cognitivecm/
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b. Les différents modeles de la neuropsychologie cognitiv e de la

mémoire sémantique

- Systeme de mémoire sémantique amodale : CARAMAZZA et al
(1994)

u} o <[]vsd]3po Kh , ~}EP v]i HVv]S @ENQusgonsevohdd C %o} SZ o
u u}]& }uu pv e CesS u Po} o S pv]S ]E <«<p oo <p *}]S o u}

Si nous considéronsdeux objets comportant de nombreuses caractéristiques en
commun, en fonction de ces caractéristiques, alors ces objets seront stockés au méme

v E}]SX v ((SU [uv % ES o+ o0 uvSe [uv ulu S P}C
partager lesmémes caractéristiqueyY [ USE %o ESU o0 -« E S E]*S]<u
principales sont intecorrélées.

N7 0 §Z YE] [uv «Ce8 u «lu
RIDDOCH et al (1988)

'REYNAUDE., PRGpOLVDWLRQ FRQQH[LRQQLVWH GTIXQH PpPRI
p. 62
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- Systeme de mémoire sémantique multi  -modal :

WARRINGTON (1975BEAUVOIS (1982BEAUVOIS et SAILLANT (1985) vont définir
dans ce modle un sous systéme verbal (lié aux informations auditives verbales) et un
sous systeme visuel (lié aux informations visuellesvenbales

SHALLICE993) propose une approche connexionniste de ce modele avec des
u} o]s « [ vEE < S sl mémdidE Seémantique seradlorsorganisée en
réseau. Cependant, ce réseau aurait des régions spécfiode traiter differemment
o[]Jv(}E&u §]}vX

Schéma des théories des sémantiqgues multiple
RIDDOCH et al (1988)

- Systeme de mémoire sémantique mixte

BUB et col. (1988) et CHERTKOW et col (1992) ont élaboré un sygstéroenprend a la

(}]* MUV *% S u} o S pupv }Ju%}e vS§ Jv % v VS o u}
~ n ]8]A 8 Alep oo <X iddntifititiom}E o[} iU o[ v} P « (&
fonction des caractéristiques perceptives de celyimais par la sté les informations
sémantiques seront stockées dans une mémoire sémantique amodale.
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D. 4X{HVW TXIXQH DVVRFLDWLRQ VpPDQWLTXH

1. Définition et historique

%o p]e 0 %Z]0}*e}%Z] PE <«<u U }v Alcp o Vv}E]}v o[ *+}
parlait alors de« pensée associéeU o Ale]}v [pv Ju P }u [pv ] <
possibilité de faire apparaitre une autre image.

ARISTOTHIit & ce sujet que<tout marche grace aux associationsin souvenir en
%0 % 00 PV HSE U of[]Ju P [LV ZpsSE W vEl@& Ellesynv S E
rapport de ressemblance, de contrariété ou dentiguité»'. Par la suite ARISTOT#a
définir une association libre, a partir de deux originds pv % E u] € ( S HE [ *°}
e E o] [Hv Ju P Hui piyrraétré :ssocié a un concept ressemblant ou
opposé (par exemplele mot «soleil» sera lié a €haleur» ou «pluie»). Le deuxieme
( S UE 3 0 (135 <p 0 *pi 8 A o} ] E <u[]o E e++ vs }
stimulus, des processus conscients gtv }ve ] v3e <[ 3]A v3U v * 0
[ ¢} ] §]}v » & vs8X

GALTON (188)1E 0 % @E u] € /A£% EJu vE E 0 I}V %& [ *e} ] &

2. '"IXQ SRLQW GH YXH OLQJXLVWLTXH

> v}S]}v [ e} ] S]}v ¢« u vS8]<pu v o]JvPu]eS]«<u Sgnifidht A vs F
signifié et au symbolisme.

SAUSSURE définit les rapports associatifs combess groupes formés par association
mentale [qui] ne se bornent pas a rapprocher les termes qui présentent quelque chose
de communV o[ *% E]S « ]*]S ueadparts quidgs@lient dads chaque cas et
E % E o puS vs e E] + s} ] 8]A « ofi[]lO0 C E %0 % }ES-

Cetauteur }E o[ *+} ] 8]}v ¢ u J&heotiondéconstellation sémantique.

/o <[ P}adut ce qui peut induire un mot de pason sens, sa structure, sa forme
phonique, ses possibilités combinatoires.élfoque aussi dans sa conskation, les
associations sémantiques,rfdées sur le champ sémantique, saitit ce quise rapporte

a la valeur sémantigue méme si les unités legica v[}vS %o ° o] v % & VS
exemple, les mots étude, cours, Jac

SAUSSUREETrit a ce proposc<tantot il y a la communauté double du sens et de la forme,
tantét communauté de forme et de sens seulement. Un mot quelconque peut toujours
evoquer t} u s <U] 8 epxe %S] O O] 'SCE e} ] [L&Yeu v] &

L PETIT L. la mémoirep. 96
2 SAUSSURE Cours de linguistique généralp.173
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hv § CEu }vv *S O vSE [uv }veS 00 S]}vU 0 %o}]vsS }f

termes coordonnés, dont la somniedéfinie»

Il illustre ces idées avec le schéma suivant

Shéma des rapports associatif§ % E « ~ A

Ainsi quatre branchegpeuvent se distinguer
xdesassociation lexicales}v. Ev v3 o V]A po £] oo & ] o o[pnv]:

xdesassociations sémantiques}v. Ev v3 o0 A o WE « u v3]«p o[uv]s
xdesassociations morphologiquesoncernantiespréfixes et lessuffixes
xdesasociations de sonoritéseulement

Par la suite THUMB et MARBE (1901) ont étudié les associations évoquées par un mot

stimulus. lls ont ensuite défini des classes sémantiques distinctes en fonction des
réponses fondées surlapr ]o]$S [uv & %o}ve ~<pu] u E<p E pv ]Jv ]
e} 1 8]A 8§ [Z ]8p  «+} ] 8]A X

! Ibid p.174
2 |bid p.175
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3. '"I1XQ SRLQW GH YXH QHXURSV\FKRORJLTXH

a. Amorcage et activation sémantique

%o@E&E * 0 % E ¢ vS S]}v [HV eS]JupOpe v SUE -+ gsaspcp U St
mot vont étre également active @ processus est celueda récupération automatique.
/o 8§ O[}JEJPWME P <+ u vS]<p S o[ 3]A 8]}v « u v8]«pu U
mémes liés fortement a la mémoire sémantiqidous allons présenter dettkéories
créantune activation des connaissancd#férenciées selon leur type de stimulation.

b. Lathéorie du double codage : PAIVIO (1971)

Les performances dans les épreuves de rappel et de reconnaissance seraient meilleures
pour les images que pour lesots, car ils seront encodés deux fosvec un encodage
logogéne (qui est une représentation par le langage et le mot) et avec un encodage
JuP VvV ~E& %E « v3 3]}v % &E o[Ju P 3§ 0o A]ep 0o*X /o C v
en fonction de la relion partie a tout.

Schéma de la théorie du double codage de PAIVIO

plus, CORNUEJOLS et ROSSI #3asnstatent que 60% des réponses seront
(EvS e VSE O % & * vS S]}v [uv Ju P ~<u] 5 0]

De
]
o] §]}ve § 00 [HV U}S ~<puJu *FVvE[}ESS B!lu E S E]* o[} i §

(
SH
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c. Lathéorie du code u nique : CHASE et CLARK (1972)

Ces auteurs ont expérimenté des mots qui sont similastasle plandu concept, mais

différents graphiquementet seraient donc encodés de maniére amod@ie modék de

« OUCH» page 55)

[oe o[ %o %] VS *puE 0 ¢« E *pn0S S <p SE A% E] v *}T]o-
JuP e ve o8 Z o A E](] 81}v AE JI( HEX > %ZE « }E(
Les phrasesont codées en propositions élémentaire®e la méme maniere que les

images. ks deux encodagesont ensuite comparés dans une (] [} % & S]}ve
mentaleset danspv + E&] [ § %o o 13]A X > Yu% E Je}v = &
réponse a la tache (vrai/fauxpnstituentdes étapes successivdts effectuent dans les
expériences suivantes des présentations sérielles des stimulatiorg€i puis mot et
inversement). &s résultats vont dans le sens de leur prédiction. Contrairement au

u} o W /s/K ~ (X % P A6+U o[]u RPérierté ébactivdra(t(use ‘U
représentation identique a celle activée par la phrase.

d. Le principe de la technique des associations libres et spontanées

Le sujet doit dire le plus rapidement ce que lui évoque un stimulus partichars lui
présentonsun ma, une image, un objet et il doit évoquer un autre mot, une autre
image ou un autre objet (par exemple mot «pain» peut évoquer le mot keurre ou
«chocolatie X Ve % E]V 1% U o[]Vv dgst majordcaE k&itdigsd%Gtimuli
vont permettreuv A} 3]}V %ope E %] <p [ HSE X

CORNUEJOLS, ROSSI et BRUNSCHWEILER®(1p9%) & o § o [ e} ] ST}

(reprise par la suite par BOUTANQUOI, en 2003)%0 E ]V ] %o 8§ § o [ e} ]
5 [ A}JE pv  +3Ju 38]}v [ cadteleritid dedxiekeh&ss lls ont fait une

estimation a deux niveaux.

d}pus [ }E «p vSs]S S](U ]Joe }vS rdkeux)] seulgm@nt i} §n cevtain

nombre de sujet avaent associé le méme mot au stimulus. Puis au niveau qualitatif en

analysantles |(( E vS ¢ ¢SE S P] ¢ %}*e] 0 ¢ [ ¢} ] S]}vX

Quatorze liens possibles ont pu étre démontrédes relations taxiomiques
(hyperonyme, hyponyme ou doyponyme)V ¢ (E 0 S]}ve [ SSCE] USe ~0 ¢ %o
et inversement) des caractéristiques phigmies, morales ou intellectuelles un
événement, un agent du verbe les relations contenanatontenu et inversement la

fonction ; le lieu; les cooccurrences linguistiqueke produit.
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Représentation graphique des principales réponses associatives données a la repigseas
mots: couteau, fourchette, cuillére

(Les chiffres indiquent le nombre de réponsks)

1 ROSSI 3P, psychologie de la mémojne.206
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4. "1XQ SRLQW GH YXH SVEEKDQDO\WLTXH

En psychnalysenousdécrivonsS}us [ }E& of <<} ] $]dvterine emprunté
o[ **} ] S]}vv]eu S *]Pv vS S}us o] J*}v VvSCE MAE }H
psychiques dont la série constitue une chaine associafivelistoriquenent, FREUD fut
influencé @r BREUERJ. qui suivait Annasouffrant de troubles hystériques. Celie
appela ses séancesramonage de cheminée et se sentait soulagéaprés avoir parlé
avec BRUER le terme «alking cure» appardt par la suite. FREUD utilisa le principe de
lalibr e¢} ] 8]}v  ve o[ v oCl¥grace aud ilepouvait faire émerger des
idées censurées.

Ainsi la psychanalyse se base sur différentes idées dans le domaine des assaciations
Une idée qui apparait de facon isolée est, en fait, connecténcatrnée dans un vaste
E - p [] -

FREUDva nommer «ystéme mnésique, le systeme dans lequeious pouvons
retrouver un événement selon les associations faites dans le discours

> ¢ PE}U% » [ ¢} ] S]}ve <}iaSnotiom[dudsSTPed V< 1 or[dorent Pour

§§ ] U o u sz} [ *¢} ] S]}v % puS vvpo E pv <« 0o §]
Alolvs JE U [ <8 1E VV]E o0 =+ }v VeHE ~ VEE o0 }ve
le sujet met a jour ses défensessa premeére censure (entre préconsit et
inconscient).

Ces associmns ne se font pas de maniegassive mais en fonction de la dynamique
des conflits psychiques propres a chacun. De plus les fonctionnements des associations
*}v§ 0] * puv ]J& po S]}v [ Vv EP] ve iraivithide C Z]e-u Z <

! LAPLANCHE, vocabulaire de la psychanalyge 124
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Partie Il :
PARTIE PRATIQUE
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l. Méthodologie

A. 3UpVHQWDWLRQ GH OfpSUHXYH

>[ % E pAnouspavons réaliséeepose su une étude comparative entre deux
populations.

1. /HV GpPDUFKHV DERXWLVVDQW j OfpSUHXYH

Dans un premier tempsioussouhaitonsfaire un test de dénomination a partir du test

de vocabulaire dBOREIMAISONNY~ ve 0 <4 O 0O E % E]e 77 Ju P o
pere Castor), puis tenter de demander une association sémantique de maniere
sémantique et contrélée. Mais par faiite, nous avongu nous E v & Ju% S <u[ v
présentant une imagenous pouvionsinduire en erreurnotre observation. En effet,

ol v(vS HE ]S %pn * (} o]mémne et@onogddsisi le roa en tant que
signe.Notre préoccupation était, danse cada, de tester davatage le contexte que le

«]Pv U [ pud qud éhfaptsTEDV}pe o[ Aopwris précédemment, peut rester

fixé sur une image sans avtereculnécessaire poupouvoir appréhender le signe.

2. /D GHVFULSWLRQ GH OfpSUHXYH

Ainsi,nous avonschangéle protocole dans lequehous avonlaboré une liste delix
U}Se ~]eeope o[ %o E HA BAREMAISONE)Y Le choix de ces mots
été motivé de fagon ae pas induire en erreur les enfants fue v[ Alpre pas choisi
des mads similairessur un plan phonétique commebanc» et « gant» ; ni sur un plan
sémantique comme cuillere» et « couteau).

Lesdix mots sont:

un bol

une poule
une lune

un manteau
un parapluie
des ciseaux
une cuilléere
un gant

un robinet
un escargot

X X X X X X X X X X
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Cesdixmots ont été donné o[} E o pA wWouskukhvidag]eu v [ 1C&E
une définition et ensuite une association sémantique.

> Z} A uv E [ }E pv (IvIS1IMuv % (E]E %}UE pv
%0 %0 E} Z M u}S v}iv nt % dBncmptenjr une premiere association
sémantiquedavantage }vVSE€0 U [ USE %o ES %o} E&onjprenpgE E <
bien le motet observer quelle sera sa stratégie favorite pour définir un mot. Ensuite,
o[ **} ] S]}v * u vSpentanéeSHe permet de mieux appréhender les procédés
[ <} 1 SI}v e uvsS]cp X

3. /HV FRQGLWLRQV GYH[DPHQ

~

>[ % & pA pPE VvSE i 8§ 11 u]lvpus X

WIHE % E + v jEdonpaisladEopsigne e vais te dire des mots et il va falloir

gue tu me dises en premier quss <u [ 35U % p]e 3u AE « u ]JE pv
auquel il te fait penses. Avant dedébuter & 00 u v3 o[ % E pA Ui }Juu v Je
exempleaveco <p o0 i[ ] ]J* o[ v( VSU % }pE <pu[]Jo }u% E vv ] v o
% }ULE o u SSWsavisak [eesituation qupouvaitlui sembler stressante.

WINE o[ % E A U i[ viv Je [ }E o0 <pul3dE %qu]e[?»8 v ]+ h
(pour obtenir une définition). Ensuite je posaia quesion «quand je te dislg mof a

qguoi ¢a te fait pensr ? A quel autre mot ¢a te fait pensevl ]¢ u}] <pu[puv » HO Uu}sS
(pour avoir une association sémantique).

}Jv Ev v3 o[ /£ ubboo 8o} Je o] %o E pA vadheilb i[ud b ]

la répov ¢ o[ v( vSU apuais &@oui la déinition) tu peux aussi me dire

<p [ *8 pv v]u oU A e« § Z oU <p] u vP o(UE U «p]
o[ ¢} ] S]}v » u vS]<u » SU %o pAE EE} VLW %EE h <p [ «S « }y
«lait i % E <u[ oo ( h&rbgr martd YU hS <u[ oo umonkagberh

% E <<pu [ *5 0o JYhtteso YATBU khp [ *S pv % E 3] }v  }E %o

Pour les cas particuliersil était & E  <p[pv  v( vS8 Vv %op]ee %o ¢ U v
définition. Cependant, ce fat parfois plus diffic %} U & o[ ¢} ] S]}v ¢ u v3]«pu X
e }T o[ v(v3 A ]38 pv 0o} P epu@E pv u}d %}pE pv 1 31}
]* 18 &1 v }u <puf[lo v « A ]S % U i[]Jv]8] ]* 0 &E %}ve .
tu penses quand tu entends ce n®p ou «quel autre motte f ]S %o v ¢ ENaAd\SI
aprés deux ou troiss v3 $]A ¢ o[ v( V8 v &E %}v ]38 SIpilpE+ E] vU
[ USE + Vv( v3e %}pA ] v8 ISE O0}P}YEEZ J<pu *Unoudes i Vv[]\
pouvonsle constater dans certainggponses retranscrites.

“}‘
A
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B. Présentation du protocole

1. La définition

WIHE o (Jv]8]}vU o[]vs E!S § pafant)TED@EAaiTEvolr a¢cdEa ] o

0 (JvlS]}v [pv u}sSX "] noossoshdiBormscomprendre ls procédés mis

en dace ete A}]E +[]o PI]]*ES % E ( E v3] 00 pVvV % E} %00 LS
Notre intérét étant de Ju% E v E 0 EP%SPE <cenfantSTERIa Z 1 of
définition est un moyen pour avoie$ premiéres observations sur cette rupture entre le

signe et le référent.

Il estégalementintéressant de comparer le nombre de mots, notamment le nombre des

noms, verbes et outils grammaticaux entre les deux populations pour révéler des
utilisations préférentielles de certains mots, ainsi que la nécessité pu [ A}JE E IpuE-
a davantage de mots pour définir un mot.

Puis nous pouwrons observer les stratégiggéférentielles pour définir un mot selon la
%0} % po S]}vU v (}v S]}v [pv § 0 | }S S]}v <p vipge S Joo

2. /YDVVRFLDWLRQ VpPDQWLTXH

A o[ *¢} ] 8]}v e« nouspouvons A V3 P  Ju%E v E ] o[ v( v$§
capacité de lien sémantiqueNous essaieronsainsi de démontrer les possibilités

[ e} ] 8]}v Z dnfants TEIX ~[]oe* }vE 0O %o}e+] ]0]3 (1€ pv
sémantiqu uv] E +Ce*S u S]<pu U epgour[teds les mots et quels
procédésutilisent-ils pour réussir une associationrs@ntique?

Tout comme pour la définition, nous allons pouvoir compter le nombre de mots et
mettre en évidence des stratégies prédétielles.

Noustenteronsausside E % E E S ( JE & **}ES]E =« <efani(] ]S * o
TEDa partir de cette épreuve

3. La cotation

Nous avons pris un exemple de cotation proposée par une étudiante en orthophonie
Ve ¢}v u u}]E utleg. Nous avons adaptée cette échelle de cotation &
o[ v(vd d X E}ue vipe » EA]JE}ve 88 13 §]}v e+ v3] 0O
[ voCe <«pv3]3 3]A e« E *pos 5¢X 00 }ve3]Su E P ouv
analyser qualitativement nos rakats.

1 ZIMERMAN A., « les associations sémantiques possibhez le traumatisé cranien
2004
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- Temps vécu lié a
des conditions
parapluie A
quand il pleut

- Temps vécu lié a
un événement
masqueAcarnaval

-Temps passéu
futur

charrette AAncien
fuséeAavenir

- Lieux
vache Herme

- Par l'usage ou l'action
verbe ou groupe de
mots qui évoquent une
action bol Apour
manger

marteau Aclou

-W & o[uS]o]e &
une personne référente)
qui s'en sert ou qui y es
associéee

sgoin Apére noél

poule Afermier

- produit
citron Aus
poule £ (e

- Partie a tout/ tout a
partie

escargot Acarapace
chat AAnoustache
casseroleAmanche

- Qualificatif
bol ZArond
tortue Averte

- contenant/contenu
contenu/contenant
arrosoir Aeau
bouteille Avin

- matiére
grillage Afer
poule Aplume

- hyperonyme
vache ZAanimal
citron Zfruit

- co-hyponyme
élément méme
catégorie avec une
méme fonction ou
une fonction
complémentaire
citron Aorange
vache Aéléphant
poule Apaon
ciseaux/couteau

- hyponyme
couteau Aopinel
oiseau AEpigeon

- sentiments
" 1 @Eamour
lit AEfatigue
éléphant Apuissance

- sensation auditive,
olfactive ou tactilenon
visuelle mais ressentie
soleil Achaleur

fraise AEsucré
escargot Adenteur

- symbolique
balance Ajustice
coq AFrance

- similarité phonologique
balai Abalayer

- persévérationsreprendre
une réponseprécédente

- expressions toutes faites
incohérentes

- égocentrisme ou
interventions personnelles

- descriptions plaquées

- contre sens

/A U %o 6chelle de cotation
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Nous allons expliciter davantag@mment nous avons utilisé le tableau préseruié
dessus Nous tenons a préciser quela reste un exemple de cotation que nous avons
ensuite regroupéen six catégories qui seront reprises et assimilé@mme stratégies

[ e} ] S]}vU ve o[ v 0C-~ vie E *posS SeX

f Danslacatégorie o[ A v u v$§
- Le temps vécudi a une condition particulierereprésente une association faite par
rapport a un moment spécifique d0 a une condition spécifique.
Par exemple: les associations pluie» pour « parapluie» ou «neige» pour « gant»
ou «nuit» pour «lune» sont en lien agc un moment particulier définpar une
}v 18]}v % ES] po] E ~<p Vv Jo %0 HSU <p v ]Jo (]85 vVH]SY X

- Le temps vécu lié a un événenie représente, cette foisi, une association faite en
rapport avec un moment spécifique a un événement particulier.
Par exemple les associations garnavab a« masque» ou «Noel» a« dinde».

- Le temps passé ou futurest lié a des associationai$ant référence a un élément
*% J(J<p W %o e }H o[ A V]EX
Par exemple les associatiah «ancien» pour «charrette» ou «avenir» pour
« fusée».

-Leliew: *3 v o] v A e e¢} ] 8]}ve Jv ]J<p v3 0o o] p E ( E
Parexempe W o[ ¢+} ]fedhew our« vache» ou «écurie» pour« cheval».

f Dans la catégoriele la définition fonctionnelle:
-W & o[pe P }isem[acd&drdl@ pour les associations de verbe ou mot(s) évoquant
une action.
Par exemple les associatias «pour manger» a« bol », «clou» pour« marteau» ou
«grain» pour «poule»X v (( 83U v}pe Al}ve (18 0o Z}]AE [ *+} ] C
«graini %o }uE %o }po & e E o S8]}v uvhP @ pu PE Jv %o
poule qui sera pris en comgt

-W E o[wsou] ung personne référentee E %o E]JA]J0 P] %o} E O ¢} ]
%o Ee}vv oo} ] o[ o uvsS }u <u] psS]o]e o[ o u vsX

Par exemple «astronaute» pour«lune» ou «fermier» pour« poule».

- Le produit: représentera une associjyv v o] v. A 0 % E} p §]}v o[ o
méme.

Par exemple «jus» pour« citron » ou « ~ i ( » pour« poule».

f Dans la catégoriele la définition visuelle
-> % ES] [uv StusS lyu o S¢uE pUveeYo] EBNV [HV % ES] * M
d ol ouvs }u o[]vA E- Hv Ve U O %0 0 [ * PE v 9
Par exemple «carapace» pour « escargots, «plume» pour « poule» ou «eévier»
pour « robinet ».

- Le qualificatif: E % E ¢ vS (E pv e} ] S]}v % E pv SSE] US %o Z
don 3}pus <u] *8 Alep o] 0 *uE o[ 0o u vEX
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Par exemple «rond» pour «bol», «bave» pour «escargot> ou «vert» pour
«tortue ».

- Le contenant du corgnu et le contenu du contenante (E o[ <<} ] S]}v <u] e
}JvE VI % E o[ 0 us wBVvE JMA ®3] v E o[ o u viX
Par exemple «des liquides> pour bol ou «au» pour arrosoir.

-la matiére: €& % E ¢ vS E }o[ e} ]&] u 3] & o[ o u vs
Par exemple «fourrure » pour« manteau» ou «métal» pour« cuillerex.

f Dans la ceégorie de la catégorisation
->[ZC% E}vQH of <} ] S]kyme[genéral dont le sens incldelui de
ol o uvsd ~<p] A] v8 0}Ee* pv ZC%}v_Cu
Par exemple «animal» pour«vache» ou «oiseau» pour« poule».

- Le cchyponyme: « E o S}V [uv § CEu [uv u'lu S P}E] A o]
fonction ou dont la fonction est complémentaire.
Par exemple «cog» pour « poule», «ciseaux» pour « couteau» ou «éléphant»
pour « vache».

->[ZC% }VEUWE of **} ] S]}v [uv § & est chmpridans Ve sens de
o[ o uvs <u] *8 o0}E&e* %opue P v E 0X
Par exemple «opinel» pour« couteau» ou «pigeon» pour« oiseau.

f Dans la catégorie de la sensation et du sentiment
- Le sentiment: sera une association par le sentiment qui se dega o[ o u vsX
Par exemple «amour» pour« ~u & «fatigue» pour«lit » ou «puissance> pour
« éléphant».

- La sensation auditive, olfactive dactile : représentera une sensation qui ne sera pas
visuelle mais exclusivement ressentie.
Par exemm : «chaleur» pour« manteau» ou «lenteur» pour «escargots. En effet,
«lalenteur» estunressentiliéae®[ « ®&P}S

- Lasymbolique: « E pv e}l ] S]}v 0] H *Cu }o «<u] - P P
Par exemple «justice» pour« balance» ou «France» pour« coq».

% V VS % }UE o[ **} ] 8]}v » u v3]<pu U vipe A}ve SSE] pn %
*Cu }o]«p U }u% PV o Vv}S]}v [ P} VvSE]su ~<u V}ipue
%oope o}JveU & Jo <[ P]S ES U [pw ]e ecJo]<f]pw < @@ Y0 ]«
attribue sa propre symbolique. Par exempledes oreilles de souris pour les
« ciseaux» ou «fromage» pour la« lune».

f Les éléments pardangagiers
- Lasimilarité phonologique sera une association exclusivement liééaasonorité du
mot et donc a son signifiant.
Par exemple «martin» pour marteau,« escalade> pour «escargot ou goubelle»
pour « poule».
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- La persévération sera une association qui sera reprise une seconde fois pour un
élément différent.
Par exemfe : «céréales» pour « cuillere», alors que cette association avait déja été
donnée pour« bol ».

- Uneexpression toute faite « E o[ ¢} | S]}v [Huv S BGu }u [HV PE} U
une expressiontoute faite» utilisée de maniere maladroite etlécalée Pour les
enfants,]o <[ &s}@htiellement des types de phrases entendus trés souvent.
Parexemple« %o }HE <p i V[ $35E» pourdanantédby.]|

- Un égocentrisme sera lié a des interventions personnelles que ce soit @asocier
olément, mais aussii}pus €& of ¢} ] §]}vX
Par exemple «bleu» pour « manteau» ou «céréales» pour «bol». Il faut préciser
que nouso|[ A}ve 33@EV uP} VE3E]eu 0}Ee+<py vv(ios[ ps]%UE
les céréales dans la définition cajo v[C %0 U -layune abstraction, mais
une définition par rapport a sa propre réalitdbans ce cals nous rajoutons
o[l P} vSE]-u 0 % @& u] & v}shku» pelrohanieaus, ngds h
assimilerons a undéfinition visuellep & pv <p o](] 8]( $ pv v}sS]iv [ P}
P}u& of ¢} ] 8]}v * u vS]<pu Vv}ue SSE] u}tve o P}s vS§E]-u
personnelles ou a des associations commeégoutant» pour« escargot> ou «grand
pere» pour«chapeauw X ~ }v U o [on «géfédlgs> pour«bol» en association
sémantique sera plutét cotée comme le contenant du contenu).

- Lecontre sens désignera A o § Eu oo}l ] @[nham mairiSe |du signe
linguistique.
Par exemple «outil » pour «bol». Dans ce cal& nous ferons encore la distinction
vSE o (Jvli8]1}v & o[ *+} 1 81}v » u v3]<u X E}pue %o}puAlve
Ve O (Jvls]l}vX % V VS % }uE o], nobs]nad fouverams\pdg«< p
cette cotation «contre sens» car nous ne pouvon$ee ¢ ipP €& [pv }VvSE ¢ ve |
une associaj}v ( ]S % & o[ v( vS % ES]E *}v (E e Vv§]

- Unedescription plaquée « E pv ¢} ] §]}v % &E o e E]%S]}v [pvVv
b [ SSCE] puSe <p 0]8 S](° %}pE&E & S E]* & o[ o u vsX

Par exemple« }v o[}JHAE U }v o 8] v¥8 A v}Sdessusjdelhojre 0 u 3
téte » pour le« parapluie» ou «une barre en métal avec unmd au bout» pour la
«cuillere».

Cette catégorie des éléments du paralangage est spécifique aux troublesapse
pouwons trouver chez desenfants TEDmais qui ne concernent pas directement le
langage.
Nous avons adapté cette catégorie en fonction des données recueillies pendant les
passations et selon les réponses, les tournures récurrentes.
No}v o viu GE [veee} J1¥]} ¢ %0 (E o V( VSU Jo ¢S %o}ee] 0 <u
attribué plusieurs types de cotation pour une réponse. Par exemple, paae<cuillere
est métallique et sert & mangernous associerons une définition visuelle par la matiere
Ivel <pfuv  }V]UR€]S]}vv oo JeoMaish [uppuP Xu%eS E}ve <pfpv -« |
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(}]* pv SC %o }S S]tv ulu ] o[ v( VS Vv Vv}v %00 |ee] HE-X
bol est rond et blew nous attribuerons seulement une définition visuelle par le
qualificatif (méme si @ns cet exemple il y aura deux qualificatifs utilisés).

Notre protocole a été établi pour que nous puissions analyser les résultats
guantitativement et qualitativement. Ainsi, nous aurons une approche
neuropsychologiquesn nous basant sur la grille de cbten des stratégies élaborée,
mais nous adopteronégalementune approche linguistique pour interpréter et décrire
qualitativement les résultats.

C. Présentation des populations
1. La population des enfants avec un TED

a. Présentation d e la population

Les enfants EDsont des enfants suivis au CNMPanto-juvéniledu Parc Impérial & Nice.

Cet etablissement utilise la classification de la-C\Vpour diagnostiquer ces enfants. Ce

sont les professionnelmédicaux et paramédicawdu CMP<p] u[}vS & ¢+ o0 ¢ v( vS§
avec un diagnostic d€ED

- /HV FULWqQUHV GTLQFOXVLRQ HW GYfH[FOXVLRQ

> e (E]S & ¢ ]v Oue]}v
f Enfants agés de 7 ans a 12 ans
f Enfants dont le diagnostic a été posé selon les criteres diagnostiques de-la CIM
10
f Enfants ayant un langage constitué
f Enfants dontd langue maternelle es¢ francais

> e (E]S & ¢ [ £ Ouc]}v
f Enfant avec urtrouble envahissant du développemeat avec un retard mental
moyen ou profond
f Enfant avec utrouble envahissant du développemesit nonverbal
f Un diagnostic différentiel dtrouble envahissant du développement
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- Présentation des sujets

Nous allons maintenant présenter ces enfants, pour qui le prénom anétdifié par
*tu]l [v}ivQu §X

Le sujet I ANAIS

Agée de 9 ans et 1 mois lors de la passation, elle est actuellemetasse de CE1, sans
retard mental spécifié Anais est une enfant intimidée et génée lors de cette passation,
mais elle est coopérante. Cependant, on remarque des comportements et discours
inadaptées Z}Eu]e 0 %o *¢ S]}v S o }v ]8]}v [ £ u vX

Le sujet 2 LILOU

Agée de 9 ans et 10 molisrs de la passatigrLilou est en CLISS, sans retard mental
spécifie. Elle parle tres facilement, ne semble pas génée par ma présen= la
*]Su S]}v [ £ u v Stres andpp&rdhte.

Le sujet 3 ANIS

Agé de D ans lors de la passation, Anis est en CE2, sans retard mental spécifié. Cet
enfant est trés souriantiecherche beaucoup mon approbatigendant la passation de

o[ % @E PHA § 3 «}p ] pAE ] v E %}v E X

Le sujet 4 MICKAEL

Agé de 10ans et 1 mois lode la passation, Mickael est en CLISS, sans retard mental
*% ](] X [ *S puv v( VvsS }}% E vS u $répdiases tehvandent uyws o
certaintemps de latence.

Le sujet 5 STELLA

Agée de 7 ans et 9 mois lors de la passation, Stella est ens@tslyetard mental
spécifié. Elle a beaucoup de difficultés pour me regarder, elle doit faire une tache en
méme temps que la passation pour pouvoir répondre (elle dessinait) et les réponses
nécessitent un certain temps de latence.

Le sujet 6 ELIOT
Agé & 8 ans et 2 mois lors de la passation, Eliot est en CE2, sans retard mental spécifié.

[ 8 pv v( v3 <u]l *uo v EA pEU «}v 13 % E}o +3 E %o
et sa concentration parait fragile.

Le sujet 72 REMI
Agé de 10 ans et 2 nwilors de la passation, Rémi est en CLISS, sans retard mental
spécifié. Il est tres intimidé et met beaucoup de temps pour répondre aux questions.

Le sujet 8 NICOLAS

Agé de 9 ans et 5 mois lors de la passation, Nicolas est en CE2, sans retard mental
spé J](] X [ S pv v( vS <pu] *uo SE e« SJu] U Jo MV }u%e} E
répond avec un temps de latence.
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Le sujet 9 ALAIN
Agé de 12 ans et 1 mois lors de la passation, Alain est en CM2, sans retard mental
spécifié. Il est coopérant, tres cadnet met un certain temps pour donner une réponse.

Le sujet 10 MATHIEU

Agéde 7 ans et 4 mois lors de la passation, Mathieu est en CP, sans retard mental
spécifié. Il est tres timide en début de passation, puis se désinhibe au fur et & ndesure

la pasation, avec umliscourset un comportementinadaptés

b. présentation des résultats (cf. annexe 11l p136)

En étudiant le corpus d&eE %o}ve » § Vv ¢[ ] vS§ pnp § o0 }S S]}tv
nous pouvons proposgalusieurs types de réponses

X Desréponsesp&E o[ue P

«Unbol» sera alors défimiu associ@vec
- «quandje boisdu chocolat>
- « €Y+ dgrfpeut fairedu chocolat chaud, du lait @n peut mettredes céréales
- «on met de la nourriture

-« [ egbur manger

« Un manteaw> avec
- «Ga sert aavoir chaud»
-« € Ypour me réchauffes
-« [ % IUE <pu[lv SSE»% %  (E}]

«Un parapluie» avec
-« €Y« Sevprotégepour pas étre mouille
- «€Ye VvV %o E V 0 %o<E[Ioovple Wdjp@OO0 %o o

-« [ epour la pluie»

« Des ciseaux avec

- «c[ S pv SUEWv } avec du papiep
-« [ egour coupedes feuillesgecouperes feuilles dans les cahiers

«Une cuillere» avec
- « [ S pv  p]oo @&manpdret gl Sert a manger du yaoust
- « [ *8 <pvVv }vuvP * %o l&rebh bditde laudoupe

«Un gant» avec
- «atenir chaudaux mains»
- « €Y e protégeles mains»
- « [ egour se frotter
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«Un robinet» avec:
- «ase rincefes mains»
- «€Ye <yl o[ M <p vivw «IHIY duodbinpt»
- «ca setaouvriret aboire»
- «ca serta faire la toilettex»
- «€Ye [ S <u O<u] Z}=SE] p o M

X des réponses liées a des sensatians

«Un manteaw sera associé avec

- « i[ dhaud»

- « aufroid »
« des ciseaux avec« si on coupe, ¢a Viaire mal »

«Un gant» avec:
- «dufroid »
- «quand ilfait froid »

x Des réponses qui qualifie o[} i § % E *}v ¢% S %ZCe]lcyu ~<u
couleur, la forme ou la matiere)) u ]Je pee] ] o[} i § 8 E]S * o}v L
de son apparence opar letout ve 0 <gu 0 O[} i S *S }u%eCE]e"

« Un bol» sera défini ou associé avec
-« E = u o0 HV S ¢ U u jondEY® pv }o
-« mon bol esblanc»

«Lalune»:
- « €Y+ [omd des fois eflorme de Det uneforme de G
- « [ 8 gexcle des fas elle change de formes
- «qui estblanc»

« Un manteauw :
- « <u[]obleuw
-  «alafourrure»

«Un parapluie» : « avec deslessins

«Unecuillere» avec
- « [ 8 pv (héemilique»
- «<u[ oo griged
- « [ *§ |pbarreavec urpetit truc ond»

«Ungant» avec ¢a fait5 doigts»

«uUnrobinet» aveck [ ¢S navabo € Yo
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«Unescargot»avec
- «avec uneoquille»
- «ilaunecarapace }uu pv _S}pEV]e_

x Des réponsesvecun rapporttaxinomique:

Par unco-hyponyme:

« Unbol » sera alors défini ou associé avec
- «cgaressemble a urtasse»
- «aunesoupiéere»

«Unmanteau» avec:
- « [ S |weste»
- «aunpull»
«Un parapluie>avec« [ S }uu <] [ pardsolpv

«Un escargobavec« [ *S }uu lmace»

Parun hyperonyme
«Un bol»avec« [ ¢$ agbjet, un outil»

«Unepoule» avec:
- «unanimal»
-  «desoiseaux»

«Un manteaw avec« [ 3§ habit »

«Unescargot» :

- « [ *$ gnimal»
- «uninsecte»

x Des réponses liées a un événentea moment vécwou a un lieu:

«Unbol » sera défini ou associé avec

- «a monpetit déjeuner»
- «acuisine»

« Lalune » avec
-« [ *8 <p v lanuib»
- &« [ oé Vo Ol [ ) 0

«Unmanteau» avec
-« [ *8[Z]A E
-« [ eguand il fait froic»
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«Ungant» avec
- « [ egquandily a de la neige
-« [ «8[Z]ouad il faitfroid »

«Unescargot» avec

- «guand il pleut»
- «€Ye <cp v i[ EME» p

x Des réponses avec des interventions personnelles[ viv « & Vv E %o %0} E
avec ure situation, un objet personnelou utilisera la premiére personne du
singulierpluriel :

«Unbol » sera défini ou associé avec
- «ca me fait penser quaonbol est blanc>
- «amonpetit déjeuner
- «quandje bois du chocolat

« Unmanteau» avec
- «une veste poume réchauffers»
- «ca sert amerecouvrir»
- «monmanteau<pu[]o *$» o0 [

«Unparapluie» :
- «ameprotéger de la pluie
- «lemien avec des dessins
- «quandje le casse on aurait du sang sur les doigts

« Lesciseaux» :
-« [ *8 %}uE ( ] @uate\eigtd (un€ocotte en papidr
- «quand la maitressaousdit dedécouper[Y s % }uE 0 }u% P }oo P
- «e*] v }u% U <p[}v  pv }]PE &Y A (]E uo

«Une cuillere»avec« [ *S %o} 4 E mescérédes dans le bel
«Ungant»:

- «(quand je faisma douche»

- «le froid va pas sur les gants qué »

«Unrobinet»:
- «quandje me brosse les dents
- «pourmelaver les mains quand] ¢S u{ Yp»
- «j[Ju ]V IHMAE]E 3§ ( Eu & v Z

(V513

¢

(@)
=

«Un escargob :
- «ca fait des tache sur la fenétre, il faut nettoyer
- «quand i[ S &® CM1,.i[ jouché les yeux, ils se sont rétractés. Quand
o[ & « U]Jo ¢S }uu pv o]u B % E ¢ ]O %0 PE €Y
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x Des réponses avec une similarité phonologique

«Unbol»:
- «¢a fait [bo] commeot »
-« bol commebotte »

«Unepoule»:
- «commepoubelle»
-« poulaillerou apou»

«la lune» :« uneluge»

«Un manteaw :
- «mare marieY mBarcg mélissa, ha non que maredentendu marteay
-« mentir, manger»

« Un parapluie» :
- «par, partez»
- «aparadis»

« Des ciseaux :« séréna»

« une cuillere» :« cuisine cuisiniére cuisson»

«Ungant» :« Gandoet golter »

«Unrobinet » :« robe, Robie robot et rose»

«Unescargot» :
- «Qoscar espace»
- «commeescalade€ Ys»

x Des réponses aveq v }u% E Je}v ~0o[ v( vS E %% E} Z MAE ]
}i 8¢ A pv E % %}ES [ v o}P] VSE pAEX
« La lune» sera associée a unfromage»

« Des ciseaux serontassociésc a deux oreilles de souns

«Un gant»:
- «aunemain»
- «ga faitcing dogts »

«Un escargop :
- « [ +S Jimace quitrouve une maison
- «<p v i o &+ €Y+ upedlacéwui fond au soleil
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x Des réponses avec le geste

«La lune»sera définie parcelle a une forme comme gaavecle geste dessinant
0 (} & wn crpissant

«Une poule» sera associée aca fait penser a cété de sa bouche, il y a un tret il
fait le geste de montrer son cou

« Des ciseaux avec
- >[ v( v§ (@dsie de découper
- >[ v( vS (@ddde de la cocotte en papier

2. La populati on témoin

a. Présentation de la population

Nous avongu recensetta %o} %o L0 S]}Vv PV (UESO %o} %opo S]}v S u}l]lv %o
réseau de connaissanegersonnells X > «]Spu $]}v eptékactement la méme
gue celle présentée précédemment.

- Lescrittres GILQFOXVLRQ HW GYfH[FOXVLRQ

> e (E]S & ¢ ]v Oue]}v
f Enfants agés de 7 ans a 12 ans
f Enfants ayant un langage constitué
f Enfants dont la langue maternelie francais

> e E]S & ¢ [ £ oOouc]}v
f Enfant présentant un trouble du langage oral

- Présentation des sujets

W E ¢}p] [VvIVQu SU 0 ¢ % E Vv}iue e v(vSe }vs § Z vP
[ %0 %o & pIUE précisément possible chaque enfant de cette population avec la
population des enfants ayant urED(essentiellement pour les ages).

Le sujet I ALEXIA
P 0 ve ST u}]e o}CE- 0O % e+ S]}vU o A] S V 0 e
trouble du développement spécifié.

Le Sujet 2 LARA

P 6 ve S A u}]e o}E- 0 % ¢+ S]}vU > & S V 0O e
trouble du déeloppement spécifié.
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Le sujet 3 NOE
P 0 ve S ii u}]e o}CE- 0 %o ** S]}vU E} S v o0 e
trouble du développement spécifié

Le sujet 4 CAROLINE
Agée de 10 ans et 5 mois lors de la passation, Caroline est en clas§eide /o V[C %o *
de trouble du développement spécifié.

Le sujet 5 LILA
P O Ve 0 u}]e o}E- 0 % <+ S]}vU >]o *S V 0 e
trouble du développement spécifié

Le sujet 6 BENJAMIN
Agéde 7anset5moislorsde¥da ¢ S]}vU vi u]Jv 8§ v 0 e iX /o v]
trouble du développement spécifié.

Le sujet 7 CORINE
P il ve ST u}]e o}E- 0O %o *¢ S]}vU }E]v 8 Vv 0 e
trouble du développement spécifié

Le sujet 8 EEEONORE
Agéede8anset8}]e o}E- 0O %o *¢ S]}vU o0 }V}E ¢85 Vv 0 e
trouble du développement spécifié.

Le sujet @ JULIEN \
Agéde 11 ans et 5 mois lors de la passatidmjenest en classe de®6°X /o V[C %o
trouble du développement spécifié.

Le sujet 10 ENZO
P 6 ve 5 0 ul}]e o}E- 0 % ¢+ 3]}vU VvIi} 8 v o0 e
trouble du développement spécifié.

b. 3UpVHQWDWLRQ GHV UpVXOWDWYV FI DQQH[H ,,, SDJI

Nous avons analysé les réponses @afants issus de la population témoin. Nous avons
pu releveret regrouperplusieursréponsesdu méme type Les réponses reportées sont
lee § CEu * % E 0 << pudéfiniolf assowid le mot donné.

x Des réponses avec un rapport taxinomique

W _ E erpdyith®o
« Unbol » sera défini ou associé avec
- « [ <S$ racipient»

- « [ *3 qbjet»
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«Unepoule» avec
- « [ +8 gnimal»
-« [ S qiseau»

«Lalune»par« [ «S gatellitenaturel»

« Un manteau» avec:
- «unhabit»

- « [ *S yetement €Y «i
«Un parapluie» par« [ <3S gbjet € Y»»

« Desciseaux :

-« [ +% qbiet € Yor
-« [ *S qutil €Yse

«Unecuillére» :

- « [ *8 gouvert»
- «unobjet € Yo

«Ungant»
-« [ S qbjet € Yo»
- «unhabit € Y»e
- «Vvétement € Yo

« Un escargot»
- « [ *S gnimal € Yo»
S moallusque€ Yo
S ipwertébré»
* S |oetite bétequi glisse»
oS ipsece <p] }E o Wop] €Yo

-« [ e
-« [ e
- o« [
- o« [
Par le cehyponyme:

« Unbol » sera défini ou associé aveaineassiettecreuse»

«Lalune»:

- «ausoleil»

- «uneplanéte € Y»»
«Unmanteau» :

- «uneveste»

- «unblouson»

«Un parapluie» associé @ unparasol»

«Un escargop associé« a unelimace»
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X o (E %o}Vve © % E O[ue P

«Unbol » sera défini ou associé avec
- « [ <Setque chos@our manger»
-« [ S pv E ]J%] vS Eopdtet souvent das Imuides
- « [ e@our boirequelquefois, le lait par exemple

« Un manteaw défini par« une veste quprotegedu froid»
« Un parapluie» défini par« gcaprotégedela pluie»

« Desciseaux» :
-« [ *$ %éeoUper
- « [ 8 pv } isértacbupep

«Une cuillere» :
- «gasert anangerun yaourt»
- «ca sert aemuer»

«Un gant»:
-« [ *8 %pigie@erles main»
- « €Y % }uExpend la neige
- «pourfaire la vaisselle

«Un robinet»:
-« [ % IluE (JE  Puo & o[ M
- «unobjetquivipe lvv qupndion a besoin
- «Ga serta te laver les mains

X des réponses caractérisamu décrivanto[ *% S <u 0]8 S]6amati¢lei S
et qualifiavs pv % ES] o[} i §$ }p o S}uS p<pg o o[} i § %%

« Un bol» sera défini ou associé avec
- « [ 8 pv E crex E W8
- «arrondi»
- «€Ye [ «Erresouvent»

«Une poule» définipar« [ 8§ pv v]plumes asseyros avec urbec € Yo
«La lune» avec:
- «uncroissant»

- «une planéte avec desateresdessus»
- «ronde»
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« Unmanteau» avec
-« [ *8 pv A 3longue€Ye <pu] % ps EEJ]A E p P vipX
différentes matiéeres cuir, fourrure, laine
- «une ferneture éclaim»
- « €Y+ ]o €paiSd¥eccbeaucoup deoils»

« Des ciseaux défini par« [ edeuxlames€Y i

«Unrobinet» avec
- « [ *8 pv $jacierou enmétal € Yoe
- «aunévier»
- «aunbain»

«Unescargot» avec
- « [ S pv u}oopeupecoqdille desantennes€ Yo
- «unecoguille samaison sur le dos

x des réponses liées aux sensations et aux sentiments
« Un manteau» sera défini ou associé avec

- «alachaleur»

- «aufroid »
«Un gant» sera associé &froid »

«Un escagot » sera associé ala lenteur»

x des réponses liées a un événement, & un moment vécu en particulier ou a un
lieu

«Unbol» sera défini ou associé avec
- «unecuisine»
- «un récipient qui sert normalemeati petit déjeunep

«Une poule» associé«au poulailler »

«Lla lune»:
- «a o[ *%»
- « [ 8 pv ¢« § 00]85 v Entt noais pyssijlaEes éclipses solaires
-« [ *8 «<pil¥ait nuit»
- « [ edans le cieb

«Un manteaw associéca o[Z]A &E
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«Unparapluie»:
- «aumauvais tenps»
- «aunorage»
- « €Y cpilpleut»

« Desciseaux» associéca o[ }o

«Unrobinet» par:
- « [ S l|asalle de baiw
- «dansle jardin»

«Ungant»:
-  «aladouche»
-  «alaneige»
- «alaluge»
-« auski»

«Unescargot» :
-« [ <SS eppetite béte qui glisse de partogtiand il pleut»
- «aurepas de Noéb

x des réponses par la négation.
«Un manteaw sera définipax [ S %aé p&Ravoir froid»

«Un parapluie» par « pour ne pasavoir la pluie sur tob
«Un gant» par«ca se&t pourne pasavoir froid»
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3. 3UpVHQWDWLRQ GH OfDQDOIaVoHde/SnM@dew LVWLTXH VHOR(

Pour pouvoir obtenir une étude comparative et statistique. Nauens eu recours k&
loi de Student, pour comparer des résultats de moyennes rigfiés a un
échantillonnage de 30 sujetdNous allons exposeles différentes conditions pour
pouvoir utiliserla formule de la loi de Studergt ensuite, nous exposerons cette
formule.

Les conditions pour appliquer cette formule
f La moyenne du groupe In(l) et la moyenne du groupe 2 (m2) ne doivent pas
étre différentes dans les deux groupes comparés.
f Il'y a une relation entre des caractéres qualitatifs (TED et non TED) et quantitatifs
(résultats cotés)
f > (C 8]( K PE}u% i ~vie § o (M@) Sorit stucteh@Enfp %o 1
inférieurs a 30.

LaffCEupo S ASpH vs u § [ }E «p
J>@d+ g F1;+ (% F1)

Soit nb ddl = 18lans le cadre de notre passation

(Pour «nb ddl», cf. glossaire p 129)

Pour comparer deux moyennes nous appliquerons la formule suivante

;1 FI,
B8, .06
§J—+§J—

1 7

Pour effectuer un écart type sur les deux échantillons nous appliquerons la formule qui
suit:

CATEFL P+ ATRF1,)?
'y FL:+ (% F1)

Nous effectueronsnos calculs en tenardompte du risque alpha de 5% sur lakie t de
Student. Ainsi nos résultats ne devront pas étf@rieursa la corrélation entre le risque
0 %o Z n9 S o P&E o] &S io6X [ S ]JE <«<p vipg

8 S§]e8J<p u v8 v}e E ecposuipgMewrs]odU«ivsS [ % (@bl du t3e
student.
Nous avons placé le schéma de la loi Studensi @jue la table du t de la lotuslent en
annexe.
Nous allons maintenant procéder a une description quantitative, puis qualitative des

UWE %}% po 3]}veU A vs [JvSB%aitd E + E +uos §
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Il. Présentation des résultats

A. La description quantitative des résultats
1. La population des enfants avec un  TED
a. La définition

- Description quantitative : le nombre de mots

Nous nous sommes intéss@ au nombre de mots utilis® % & o[ v ( a&inkcty E
associerchaque mot. Nous pourrons [ } &ohkerver une éventuelle différence

[ o }E S]}v  [pv (Ivls]}v }tu  [uv  que} dnisd }les deuxvs]
populations. Nous tenterons ensuite de comprendre davantage les stratégies

[ *¢} ] S4émantique avete % E u SE M _viu & lLesSmotsvded%o 0 1 * X
, Vulv ~ (X Po}ee JE % P (18 % Eu $3E}vS [Naump E o
reprendrons plus tard les écarts types dans la comparaison des résultats (cl.ipBge

MOT NOMBRE DE MOTS MOTS HENMON
un bol 110 52
une poule 86 43
une lune 130 73
un manteau |117 63
un parapluie |120 67
des ciseaux |88 39
une cuillere (91 45
un gant 139 65
un robinet | 169 78
un escargot | 130 75
TOTAL 1180 600

Lamoyennedes mots utilisés pour ldéfinition est del18 mots.

>[ (& S edt@%s deux populatiospour la définition est d&5,241mots.
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- Description quantitative : les stratégies

MOTS STRATEGIES
usage : 8 qualificatif: 1
un bol égocentrisme : 5 hyperonyme: 1 cont sens:1
co-hyponyme: 1
produit: 6
une poule hyperonyme: 4
egocentrisme : 3
contre sens : 2
temps vécuycondition): 5 co-hyponyme: 2
une lune lieu: 4 usage: 1
qualificatif: 2 hyponyme: 1
usage: 5 hyperonyme: 2
un manteau cohyp(.)ny.me. 3 temp; vecu (Cond’ItI(.)n). 1
sensation: 3 description plaquée: 1
expression toute fad: 2 égocentrisme:1
usage: 6 expression toute faite: 1
. |temps véu (condition): 5 persévération: 1
un parapluie | . " o L
lieu: 1 description plaquée: 1
égocentrisme: 1 co-hyponyme: 1
usage: 10 expression toute faite: 1
des cisaux | égocentrisme: 2 description plaquée: 1
personne associée: 1
usage: 10 partie du tout: 1
une cuillere | égocentrisme: 4 lieu: 1
description plaquée: 1
usage: 7
un gant sensation: 5
moment: 2
égocentrisme: 2
usage: 7 description plaquée: 1
un robinet égocgntrisme; 4 contre sens: 1 N
produit: 4 temps vécu (condition): 1
tout d'une partie: 1
sensation: 6 gualificatif: 2
un escargot hyperonyme. 5 partle_q un tout: 1
egocentrisme: 3 produit: 1

co-hyponyme: 3
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MOT NOMBRE DE MOTS

un bol 56 32
une poule 48 28
une lune 58 30
un manteau 53 26
un parapluie 46 28
des ciseaux 66 35
une cuillere 62 36
un gant 77 41
un robinet 86 50
un escargot 107 61
TOTAL 659 367

Lamoyenne u}Se pusS]o]e * %}U@E& o *<} ] $]}66,9 u vS]«u

>

b.

Description quantitative

/I YDVVRFLDWLRQ VpPDQWLTXH

: le nombre de mots

MOTS de HENMON

-¥pe entre les deux population %o } UE o[ *<} ] S]}v  u 134

91

3
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- Description quantitative

. les stratégi es

MOTS STRATEGIES
contenant- contenu: 4 égocentrisme: 2
un bol similarité phonologique: 2 qualificatif: 1
co-hyponyme: 2 temps vécu (condition): 1
similarité phonologique: 2 co-hyponyme: 1
une poule produit: 2 usag: 1
hyperonyme: 2 partie d'un tout: 1
sensation: 1
co-hyponyme: 3 similarité phonologique: 2
une lune qualificgtif: 3 égocentrisme: 2 N
symbolisme: 3 temps vécu (condition): 1
usage: 2
égocentrisme: 4 usag: 2
similarité phonologique: 3 qualificatif: 1
un manteau , o
co-hyponyme: 3 matiere: 1
sensation: 2
égocentrisme: 3 partie d'un tout: 1
un parapluie similar.ité phonologique: 2 cohypon,yme: 1.
usage: 2 pas de réponse: 1
temps vécu (condition): 2
usage: 6 similarité phonobgique: 1
des ciseaux |égocentrisme: 5 symbolisme: 1
sensation: 2
usage: 5 matiéere: 1
égocentrisme: 3 qualificatif: 1
une cuillere | similarité phonologique: 1 co-hyponyme: 1
lieu: 1 symbolisme: 1
persévération: 1
égocentrisme: 4 qualificatif: 2
un gant contenant- contenu: 3 similarité phonologique: 1
temps vécu (condition): 3 sensation: 1
égocentrisme: 5 produit: 3
un robinet usage: 3 similarité phonologique: 1
co-hyponyme: 3
égocentrisme: 4 produit: 1
partie d'un tout: 3 sensation: 1
un escargot | . . " L . _
similarité phonologique: 2 symbolisme: 1
qualificatif: 1
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c. Le tableau récapitulatif

- Tableau récapitulatif des stratégies  pour la définition

CATEGORIES STRATEGIES

- temps vécu (condition) 14
EVENEMENT : 20 - lieu: 6

- W & o[f54 P
DEFINITION - Produit: 11

FONCTIONNELLE : 65

- W ES3] [p® 3}ps
DEFINITION VISUELLE : 8 - Qualificatif: 5

- Hyperonyme 11
- Cohyponyme: 10
- Hyponyme 1

CATEGORISATION : 22

- Sensation 14
SENSATION/SENTIMENT : 14

- Persévération 1

- Expression toute faite4
- Egocentrisme 26

- Descmption plaguée: 5

- Contresens: 4

PARALANGAGE : 40

La moyennales stratégies utilisées pour la définition est&9.

>[ & SdsgsHwategies pour la définition entre les deux populations e2@)693
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- TDEOHDX UpFDSLWXODWLI GHV VWUDWpJLHV

sémantique
CATEGORIES STRATEGIES
- temps vécu (conditions)6
EVENEMENT/ - lieu:1

DEFINITIONS FONCTIONNELRES

% & ofd9 P
personne associéel
produit: 6

DEFINITIONS VISUELLES

% ES] [py S}uS
qualificatif: 9
contenantcontenu: 7
matiere: 2

CATEGORISATIOMNG

hyperonyme: 2
co-hyponyme: 14

SENSATION/SENTIMEND

sensation 7
symbolisme 6

PARALANGAGK1

par similarité phonologique 17
persévération 1
égocentrisme 33

Lamoyenne ¢SE S P] » % }UE o *ebelest]del36 u v3]«<

S| €& SC%EE & P] » %} E o *+} ] §]}v + u vE]l<u VEE

de 12,040
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- schéma s récapitulatif s des associations sémantiques

(1) chocolat (1) coq
(1) pot (1) animaux
(1) céréales (1) oiseaux
(1) botte (1) «barbillon » * (geste)
(1) salade Unepoule (1) manger
Un bol (1) panier t a—"
(1) soupiére (1) poubelle
(1) petit déjeuner (1) «gloussement» (bruit)
(1) blanc (1) poulailler

1) lait

Q) pull

(1) fourrure
(3) etoile _

(1) cintre
1) luna
@) (1) mentir
(2) banane

(1) bleu
(1) changement Un manteau
de forme (1) porte-manteau

Une lune (1) briller (1) froid

(1) blanc (1) recouvrir
(1) luge (1) Marie
(1) lumiere (1) chaud

(1) fromage

*un barbillon: WHUPH GYDQDWRPLH TXL VHUWicgs@pMLIQHU OHYV
le coq les barbillons sont les appendices charnus qui tombent de chaque
c6té de leur téte
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(1) dessins
(1) oreilles de souris
(1) partez
(1) protéger (1) papier
(1) pluie 3) feuille
(1) sang (1) laine
Un parapluie _ )
(1) paradis Des ciseaux @ ma
) eau (1) coupant
(1) orages X
1) Séréna
(1) parasol
(1) cocotte en papier

(1) (pas de réponse)

(1) assiette
(1) cuisine

(3) main
(1) céréales

(1) douche
(1) métal

(1) froid
(1) dessert

Une cuillere Ungant (2) neige

(1) grise

(1) criminel
(1) soupe

(1) Gando
(1) couteau

(1) doigts
(1) yaourt
(1) trait (2) bave

(2) lenteur
(1) serviette 1) pierre
() robe (1) escalade
(1) caisse Un escargot 1) «spirale »
@) ea (1) coquillage
Un robinet ) saven (1) espace
(1) «bondex»*

* Une bondeW o[}uA :E‘%’uﬂ?“t
(1) brosse a dents ve o[ A] EX

(1) cuvette
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2. La population des enfants de la population témoins

a. La définition

- Description quantit ative : le nombre de mots

MOT NOMBRE DE MOTS WS (IO
un bol 92 49
une poule 94 49
une lune 130 45
un manteau 121 49
un parapluie 116 61
des ciseaux 65 26
une cuillere 65 34
un gant 112 48
un robinet 103 42
un escargot 135 62
TOTAL 1033 405

La moyennales mots utilisés pour la définition est d63,3

>[ & SdéLrhets utilisés pour la définition entre les deux populations e5j241
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- Description quantitative : les stratégies

MOTS STRATEGIES
usage: 6 égocentrisme: 2
un bol qualificatif: 5 temps vécu (condition) : 1
hyperonyme: 4 co-hyponyme: 1 matiere: 1
hyperonyme: 7 partie d'un tout: 2
une poule produit: 5 qualificatif: 1
co-hyponyme: 3
co-hyponyme: 6 partie d'un tout: 1
une lune hyperonyme: 3 usage: 1
temps vécu (condition): 3 qualificatif: 1
lieu: 2
co-hyponyme: 5 matiere: 2
usage: 4 temps vécu (condition): 2
un manteau o N
sensation: 4 gualitatif: 1
hyperonyme: 3
usage: 10 co-hyponyme: 1
un parapluie | partie d'un tout: 3 description plguée: 1
hyperonyme: 2
usage: 10

des ciseaux |hyperonyme: 3
partie d'un tout: 2

. usage: 9

une cuillére .
hyperonyme: 5
usage: 9

un gant sensation: 4
hyperonyme: 2
co-hyponyme: 1
usage: 7 lieu: 1

un robinet | produit: 6 égocentrisme: 1
partie d'un tout: 2 descrigion plaquée: 1
hyperonyme: 7 temps vécu (condition): 3

un escargot partie d'un tout : 5 égocentrisme: 1
sensation: 4 gualificatif: 1

co-hyponyme: 3
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b. /{DVVRFLDWLRQ VpPDQWLTXH

- Description quantitative

: le nombre de mots

MOTSde HENMON

99

MOT NOMBRE DE MOTS
14
un bol 26
12
une poule 24
11
une lune 23
13
un manteau 25
: 11
un parapluie 22
13
des ciseaux 26
. 8
une cuillere 18
17
un gant 28
, 12
un robinet 22
13
un escargot 26
124
TOTAL 240
Lamoyenne ¢ u}Se pusSjo]e ¢ %}uE of tgup dstsdepd. « u v
>[ E&S S€%}Se ps]o]e ¢ %o}pE& of **} ] S]}v « u vS]«p
est de25,368

vS E
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Description quantitative

. les stratégie

S

MOTS

STRATEGIES

un bol

contenantcontenu: 4
gualificatif: 3
lieu: 2

co-hyponyme: 1
matiere: 1
égocentrisme: 1

une poule

produit: 4
usage: 2
partie d'un tout: 2

hyponyme: 1
lieu: 1
co-hyponyme: 1

une lune

qualificatif: 4
lieu: 3
co-hyponyme: 3

personne associée: 1
temps vécu (condition): 1

un manteau

sensation: 4
co-hyponyme: 4
hyperonyme: 1

partie d'un tout: 1
temps vécu (condition): 1

un
parapluie

temps vécu (condition): 7
co-hyponyme: 2
partie d'un tout: 1

des ciseaux

usage: 8
partie d'un tout: 1
temps vécu (condition): 1

une cuillere

usage: 7
hyperonyme: 3

un gant

temps vécu (condition): 6
contenant contenu: 4

un robinet

produit: 6

partie d'un tout: 2
usage: 1

lieu: 1

un escargot

co-hyponyme: 4
partie d'un tout: 3
sensation: 1

usage: 1
temps vécu (événement):1
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c. Le tableau récapitulatif

- Tableau réc apitulatif des stratégies pour la définition

CATEGORIES STRATEGIES
- temps vécu (conditions)9
EVENEMENTL2 - lieu: 3

% E ofp6 P
DEFINITIONS FONCTIONNELBES - produit: 11

- % ES] [pisS}us
- qualificatif: 9
- matiere: 3

DEFINITIONS VISUELLESB

- hyperonyme: 38
CATEGORISATIOBB - co-hyponyme: 20

- sensation 12
SENSATION/SENTIMENRP

- égocentrisme 4
PARALANGAGH - description plaquée 2

La moyennales stratégies utilisées pour la définition estel

>[ & SdsgsHwatégiepour la définition entre les deux populations est 2@ 093
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- TDEOHDX UpFDSLWXODWLI GHV VWUDWpPJLHV SF

sémantique
CATEGORIES STRATEGIES
- temps vécu (conditions)9
EVENEMENTL? - temps vécu (événement)l

- lieu:7

- % E o[{19 P
- personne associéel
- produit: 10

DEFINITIONS FONCTIONNES 30

- % E&S] [plOS}pus
- qualificatif: 7
DEFINITIONS VISUELLED - contenantcontenu: 8

- matiere: 1

- hyperonyme: 4
- co-hyponyme: 15
- hyponyme:l

CATEGORISATIORD

SENSATION/SENTIMENST - sersation: 5

PARALANGAGH - egocentrisme 1

Unbol

Lamoyenne ¢ ¢SE S P] ¢ psS]o]e ¢ %}uE O *} PG}V ¢ u vS]cu o

>[ &S SC%SE& S P] ¢ psS]ole ¢ %o}pE& oOf **} ] S]}v ¢ u vs]«p
populations est dd.2,040Q

- Schéma récapitulatif des associations sémantiques

(2) céréales (2) grains

(2) cuisine (1) poulailler
(1) arrondi (1) plumes
3) lait Une poule y 5~
(1) assiette (1) poussin
(1) verre (1) coq

(1) bleu 10z



(1) espace (1) hiver

(1) soleil (2) chaleur

(2) croissant Un manteau (2) froid

(1) planéte (4) veste
Une lune (1) éclairage (1) fermeture éclair
(2) ciel

(1) astronaute

% (1) école
(1) nuit 2) feuille
(1) mawaistemps  Des ciseaux — (1) fi
(1) parasol (5) couper
@) pluie (1) lames

Un parapluie
parap (1) canne

(1) ski
(2) orage (3) neige
(1) bottes Ungant - (1) vaisselle
(3) yaourt (4) main
(1) douche

(3) couvert

Une cuillere (2) manger

(1) remuer (2) coquille
(1) u : (1) Noél
- \1) ucooTiL
() mans (1) salade
BVi Un escargot
(1) évier g @ mace
Unrobinet (6) eau ) carapace
(1) jardin D len

(1) bain
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B. La présentation qualitative des résultats

Afin de présenter les résultats de maniére qualitative, nous allons comparer les réponses
des enfants TEDavec celles dela population témoin. Nous n@uappuierons sur les
résultats quantitatifs précédents.

1. SDUWLFXODULWpPY ODQJDJLQUHV GH OYHQIDQW 7('

E}pue o0o0}ve S}ps [ }JE U & ve E * % ES] po E]S ¢ }uup\
enfants TED

Nous avons remarqué qules enfants TEDe parviennent pas &e limiter au gne

donné. lls ont tendance ajouter des informations, essentiellement pour définir le mot.

Par exemple, pour définir le motpoule», certains ont répondu «ne poule fait des

"U(e %}uE <pu-}v u vP o "U(*e <pu=}Vv pPOukeyne@oulg,-€kst u vP
HV %o }po & <p] %o}v e "H(* ule <pvVv }IVA puE Z»}v SE}us
Dans ces deux exemples, le premier enfant dévie sa définition en ajoutant des
JV(}EuU S]}ve spy@® @ ¢« "puf@=] u v( vS gngZonfugdrEntre la poule

et le poulet, puis poursuit en ajoutant des informations sans se limiter au nuote«

poule ». Nous observons aussi que les enfants TED emploient plusieurs stratégies pour
définir ou associer le mot donné. Par exemple, le mohnanteal » pourra étre défini

% E Oo[pue P U % E pv <p o](] S]J( 8 % & o =+ ve S]}vX

%OopeU vipge } ¢ EA}ve pv  J((] pos P v (E o]edidty S % E
TED Pour définir un mot, certains donneront une définition tres générale et restent
assez évasifs. Par exemple, pouarkboli pv v( vs§ d o[ qiwmet¥de & h
nourriture » ou pour «un parapluie»> un autre a répondu pour la pluie». lls ont tout

u'u pv o] v A o u}s (JVI®U u ]- UM JU% S&E}% P v
TED au contraire vont particulariser pour définir un mot. Par exemple pour le numte
cuillere» une enfant TED a répondupeur manger les pates ou un autre a répondu
pour «un bol» «pour boire du chocolas.

Ev] E %}]vs u § veshantiquidEitéqd langagieres. Nous constatons des
interprétations personnelles du mot. Cette interprétation personnelle se remarque soit
par le lien avec la propre expéne o[ v( v§ }u %od€Ha plemiéieogersonne
(en tant que pronom personno }p [ i 8]( %o}ee *¢]( 0 %oOpe o}HA vEeX
pour «un parapluie> un enfant TED a réponduaw¥ec des dessing pour «un
manteau» un autre a répondu pour me réchauffes.

Nous observons aussi que les enfants TED lbeaticoupde rapprochenents dans leur
définition ou leur assadation sémantique en lieravec les sensations. Par exemple pour
«un manteauw un enfant arépondu «[ ] Z»p

Nous remarquons pee] U e % Ee+* A E §]}ve Ve O ]e JUCE- o[ v( \
parfois un ma précédent pour définir ou associer un nouveau mot. Par exerpqile
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«un boli o v( vS E pogrvmander des céréales et il donne la méme
définition pour le mot «wne cuillere».

2. le lien signifiant/signifié

Nous allons maintenant observer lesrpeularités concernant le signe {méme dans le
oVvP P ol v(vs d X

E}pe v}S}ive <pu ] o[ v(vS8 d Vv %o}ee % * 0 U}S %o }puE (v
proposé, il va souvent utiliser le geste. Par exemple, une enfant TED a fait le geste du
crois@ant pour le mot dalunei & ]Jo pasl& mdt pour exprimer cette forme.

Elpe & o Ajve pee] <pf]lo C ES Jv o (lvIS]}ve «u] v }EL
énoncé. Par exemple, un enfant a ditux outil» pour le mot «wn bol»

De plus, certainese*} ] S]}ve » u vS]<u o ¢« (}vS [ % E » 0 HE %o E } %o (
représentation arbitraire du mot. Par exemple, un enfant TED a assariéfremage»

au mot «la lune» ou un autre a associe deux oreilles de sours au mot «des

ciseaux.

Souvento[ v( vS§ d A puslo]e & . o E]%S]}ve %o.QAingiil * %o} E
fait pv e E]%S]}v VS] E %o E P ¢S ¢ %}uE&E A %o]<p E 0o u}ls
il fait une description visuelle sans élaboration. Par exemple, pour le neoparapluie»

un enfant TED a défilé mot en disant «n l'ouvre et on tient avec notre main et sur

V}SE S!$ oE£pdbur le mot wne cuillerei pv uSE o] (] wclest}pour, h

Y, EE A pv % 318 SEp E}v €Y

Nous remarquons aussi des eepsiors toutes faites ou entendues plusieurs fois
reprises % €& o[ v( vS d uv]  Jv }Z & vs X

3. La structure du discours et les erreurs possibles

Nous nousabordons a présent la structure syntaxique et lexicale du discours.

E}pue v}S}ve o[mprjul¢giee]des mots de Henmon das enfants TEDSelon les
données quantitatives recueillies précédemment, nous pouvons démontrer que 51% des
mots utilisés pates enfants TEBont des mots de Henmon.

Nous remarquons aussi qles enfants TERBuronttendance a employer davantage des
% VSIVCU o ~ [ S ]JE pv ZC% E}vue» «wqueljue choge)u h
En effetles enfants TEDtilisent 18 pantonymsau total.

La plupart deenfants TEEEnoncentleurs réponsesle facon différentells marquent

des temps de latence (que nous considérons supérieur a 30 secondes) important avant
de répondre. Certains commencent en donnant leur réponse avec un temps
« [ u}@E& »Pavec la répétition du mot demandé, avec des tics langagiers comme
«bin» «heuu» ou larépétition [pv MS %o Z[E*3Y H »SY
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Nous constatons ausgiv viu E [ EE pE+ A E oles gnfaht3 EEDVS Z |
Des erreurs liées au nombre, commeikanimax iX « EE pE+s [}u]ee]}v u}
essentiellement des mots outils, paxemple nous relevondans le corpus la réponse

« [ S 0 Vvu]S <p[Ppourte mopdune» (omission du ¥ »)ou« %o U E <p[}v o
mouille pas» pour le mot «arapluie» (omission du mot ®e »). Des erreurs liées a des
transformations phonéngues ou sémantigues que ce soit en production ou en
compréhension. Nous avons noténavabo» pour «lavaboi }u o[ v & codnpris
«marteau» au lieu de «nanteau»

Les enfants TEBont redondants dans learréponses. lls vont souvent répéter
inutilement un mot ou un groupe de mots. Par exemple, nous pouvons relevar k¢ v

uvP <u[}lv H]S % }uE = |o(}¥éclaire Ra terre et éclaire tout dehoss

Elpe %}pA}ve }v } ¢« EA E <p[]opronomibale 3 E eoXEDRAS

le discours  erjffant TEQ{seulement &dans les définitions des enfants TED et 13 dans

les ddinitions des enfants témoins)De plus, la reprise pronominale est parfois
inadéquate pourles enfants TEDNous pouvons prendre comme exempgeur

I[ « E#®}BE*S pMuw €Y+ 00 » (L podE l€Egant €Y <p v Jo (]S
(E}] <u[]lo ( u®.0 u SSCE

Ces différents points nous }vSE vS <u[]Jo A]*S pdee]quaditativesldris po E]S
le discours deenfants TEXX A v []Jvd E% E 3§ E allonEdétailes plusU vipe
précisément les associations sémantiques.

4. Les associations sémantiques

Aucun deenfants TEDv[ & ¢% S o }ve]Pv X v (( SU o }ve]PVv §
autre mot auquele mot énoncéeur faisait penserLes enfantd EDutilisent beaucoup
U}Se % }UE of **} ] 8]}v ¢ u v8]cp X

>1E- o[ % E pA [ *<} ] SlesvenfantsvEGRilidgnt davantage la
premiére personne. Nous relevons par exemplé[«] Z »pou «a me recouvris
associés au mot kn manteauw.

Les assciations sémantiques demnfants TEBont moins prévisibles. Par exemple, un
enfant TED associeckiminel» au mot «un gant» ; un autre associe gu sang» au mot
«un parapluie».

Elue E u E<plveU % v vS 0 %o s+ 3]}v o[ maEqued, un « oo} ]
temps de latence plus long (souvent supérieur a 30 secondes)aehenfants TEDI est
nécessaire de reposer la question une deuxieme fois daphkipart des cas.

En observant les réponses données, nous pouvons constater que les résomsete

% Ole V %Oupe O}VPH «U A A vs P E u E<p ¢« 3 u}lve [
<[ ns o[ % E pA X
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Enfin, les enfants TEDhe semblent pas toujours distinguer la différence entre la
définition (la question « [ =8 <y [?»¥etl] *¢} ] S]}v ¢« u vS8]<pu ~0 <u *§]
«a quel autre mot gte fait penser? »).

lll.  analyse et description des résultats

% E o A}]E % E  vE ¢ % E u VS 0 ¢ E %}ve 0O % E pA
o[ % E pA o[ ¢} ] §]}v < u vS§]aiptedant ppalyserce} Wécnre ces
réponses sans distinguer les deux épreuves.

A. description qualitative des résultats

1. Discours égocentrique

Nous remarquons au travers les réponses données et les stratégies utilisédesque
enfants TEDvont interpréter et asocier de maniére personnelle les mots énoncés. Sur
% E]V ]% U *}]18 o[ v( V8 A e} ] E pv u}d v o % E}i § v§ ¢
en utilisant la premiére personne, soit en associant selon sa perception personnelle du
mot.

Nous pouvons mentionnegt rappeler queles enfants TERuront tendance a associer

en fonction des sensations ressenties par rapport au mot donné. Or, méme Ssi

o[ **} ] S]}v [Hv e ve S]}v (E S iun-sS](] %o }uE ES Jve u}sSeU
[ P]S [uv <<} ]apgdrvavec dBe expérience personnelle.

e E %}ve » 0] * O £% E]V % Ee+}vv 00 o[ v( v8 A}vs
la catégorisation. Effectivementles enfants TEDauront moins recours a la

S P}E]es S]}v u (]88 <u[]oe Ceuspropke resssrii par rapfiortcau mot.
Ainsi, ils auront tendance a moins catégoriser les mots pour les définir ou les associer.

Alors que les enfants issus de la population témoin seront plus axés sur la catégorisation,
ils vont aussi étre plus enclinsagsocier un mot par son aspect ou son usage. Ce qui
représenterait des associations plus objectives.

2. Larupture du signe

Nous pouvons étudier cette rupture au travers différents éléments.

d}jus [ }E U o (]8 E %% }ES E pv u i prosverquEds E FE %
enfants TEDv[}vS %ove&dlv M }v %S | upsut 8trey pasa possibilité

dele renvoyer a un référent qui serait commun a tout le monde.

Ensuite, nous avons pu voir pour certagsfants TED<pu[]oe A}vE ¢} ] E pv u}s
(}v S]}tv o oSEYU SPE %oZ}Vv S]c<p U e *}Vv}E]S X <] %o’



font une association en se référant seulement au signifiant du mot, sans que ce mot ne
leur évoque autre chose.

3. La différence dans le langage élaboré

Sur le plan de laticture langagiere, par rapport aux réponses données par les enfants
issus de la population témoin, nous trouvons plusieurs déficits lelseenfants TED

Nous pouvons noter une pauvreté lexicale avec une utilisation importante des mots de
Henmon.Les efants TEDeront plus de redondance, ce qui influe aussi sur la pauvreté
lexicale. Les mots employés seront souvent les mémes mots, trés frequemment utilisés
dans la langue francaise.

De plus, ces enfants emploient parfois des expressions toutes faitesieM# nous
retrouvons le lien avec le mot donné, ces expressionsoné gas totalement adaptées
et parfoissve }Z E v X E}pue & o0 A}ve pee]U . e E]%S]}ve [
objet qui semblent glaguées», ils associent donc un mot a un ensemble S]}ve }u

e (E]%S]}ve » ve 0o e} ] E MV  Ve«un maedb Sera defini %o o
par«}v o U § *pHE Vipe § % E o dv«paldplyie» panxlv o[}pAE  §
on tient avec notre main et sur notre téte Dans ces deux exerep U o[ v( vS v (Jv]e
% ¢ o[} i SU u ]° ]Jo E]5 0+ 3]}ve ep  e+s]A + 0] + oO[pS]O]e

Enfin, nous pouvons observer une différence au niveau de la syrtageenfants TED
( E}vd A vs P [ EE pE- %0 Z}v S lisgiomdlet gjouty @ moft [}u
o[}& oX

4. Le comportement inadapté

Pourterminer viue o0o0}ve E]E o }uskAMEEEDuUItBanspardit dans
les réponses retranscrites.

Elue & o A}lve [ }E e E %o}Ve ¢ % * SIHiluE+ v @] v A

Jve]U o[ v( v8 }Juu v = E %}ve A o o} ] 8§]}ve % ES]V \
0 uvsde Jv}Z E v3eU ulu ] [ % E « opu]U ]Jo e« logguesp]AE
E}pue & u E<p}ve [ uS vS %oo e %Z Vviu v %0 CE } %0 } o 0 E

M