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A COMPREENSAO DOS PROFESSORES
DE EDUCACAO FISICA SOBRE O CURRICULO
DO ESTADO DE SAO PAULO: UM OLHAR
A PARTIR DAS ETAPAS DA CARREIRA DOCENTE
THE COMPREHENSION OF TEACHER
OF PHYSICAL EDUCATION ABOUT THE CURRICULUM
FROM THE STATE SAO PAULO: A LOOK
THROUGH THE STATES OFTEACHER CARRER
LA COMPRENSION DE MAESTROS DE
EDUCACION FISICA EN EL PLAN DE ESTUDIOS
DE SAO PAULO: UNA VISION
DESDE LOS PASOS DE CARRERA DOCENTE
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RESUMO

Em 2010, foi criado, por intermédio da SecretagaEdlucacao do Estado de Sdo Paulo, o Curriculo do
Estado de S&o Paulo (CEF-SP). Desde entdo, algpesagiisas vém se dedicando a estudar os impactos
dessa implementagdo. Na tentativa de contribuir cowas observagfes, tivemos como objetivo gerahnes
pesquisa analisara compreensdo dos professoreedia Bstadual de Sdo Paulo sobre o Curriculo de
Educacao Fisica vigente, e de forma especificesiderar a relacdo dessa compreensdo com as etmpas d
carreira docente dos professores. Como procedimemetodolégicos foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas. Pudemos perceber certo desemeolto na construcdo da carreira dos professores de
Educacao Fisica, ndo de forma linear, mas de aamuhoas relacfes e experiéncias socioculturaisaom
quais cada um tomou contato. Todas essas cartictesrigarecem influenciar a relacéo dos professmres

o Curriculo, visto que os sentidos dados, assimocasnformas de utilizacdo do material, variam dedic

com as necessidades e probleméticas encontradasaéan uma das etapas. Quando nos atentamos
especificamente & compreensdo dos conceitos tedpi@sentes no curriculo, foi possivel perceber um
entendimento pouco aprofundado por parte dos @ofes.

PALAVRAS-CHAVE : Educacéo fisica escolar. Curriculo de S&o Pauloeita docente.

ABSTRACT

In 2010, was made by the Secretary of Educatiom fite State S&o Paulo the Curriculum of State S&itoP
(CEF-SP). Since then, some researches are tryiitgntify the impact of this implementation. To toyadd
to the new observations, we tried as a main godhisiresearch analyze the understand about thbeenof
Physical Education from the State Schools aboutittweiment which has been applied, considering hav t
is related to this comprehension and the stagesighrthe teacher career. As the methodologies gues
that has been use in semi-structures interviewc@i#d see some development related to the stepaghr
the teaching career of Physical Education, notlinear form, but accord and related to the expess that
each one had been in touch during their one liféthose characteristics may influence how teadrer
related to the curriculum, seeing that the sense,gas the ways to use the materials, can havereliiftes
according to the needs and problems found in ei&gh ¥hen we look specifically to the comprehengién
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the theory concepts into the curriculum, was pdsgibrealize a shallow and not deeply understopddme
teacher.

KEYWORDS: Scholar physical education. Curriculum of Sdo Paléacher career.

RESUMEN

En 2010, fue creado por el Departamento de Educatéd Estado de S&o Paulo, el Plan de Estudios del
Estado de Sdo Paulo (CEF-SP). Desde entonces,aslgnvestigaciones se ha dedicado al estudio de los
impactos de esta aplicacidon. En un intento de aporevas observaciones, teniamos el objetivo geder
esta investigacion para analizar la comprensidlogiprofesores de la Rede Estatal de S&o Paulbastual

plan de estudios de educacion fisica, y en condeiga en cuenta la relacion de este entendimemtdas
etapas de la carrera docente de profesores. Catraritentos se utilizaron entrevistas semi-estradas.
Pudimos observar cierto desarrollo en la constéucde la carrera de los profesores de Educacidcel-f®
lineal, pero de acuerdo a las relaciones y expggaenque cada uno tomd contacto. Todas estas
caracteristicas parecen influir en la relacién eerlos profesores y el plan de estudios, ya que las
instrucciones dadas, asi como formas de utilizamaferial, varian de acuerdo a las necesidades y lo
problemas encontrados en cada etapa. Cuando poss@encion en particular a la comprension de los
conceptos tedricos presentados en el plan de estidi revel6 poco entendido por los profesores.

PALABRAS CLAVE : Educacion fisica. Curriculo de Sdo Paulo. Camecente.
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INTRODUCAO

No ano de 2008, foi criada, por intermédio da Sadeede Educacdo do Estado de S&o
Paulo, a Proposta Curricular para a disciplina decBcdo Fisichdocumento que no ano
de 2010 passou a se chamar Curriculo do EstadaalP&ilo (CEF-SP).

A Educacdo Fisica, como componente curricular destterial, encontra-se localizada na
area de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologiasnasso uma abordagem cultural.

Para sustentar a abordagem cultural de area, angmta utiliza-se principalmente de
referenciais advindos da Antropologia Social e dadfmenologia e constrdi trés conceitos

tedricos que permeiam todo o material e consolidantendimento de Educacao Fisica.

O primeiro conceito € o de Cultura, definida comwdidura de muitos fios que se
interigam constantemente e que respondem as uiéreformas com que nos
relacionamos com as coisas do mundo, com outres Bemanos e com os objetdé®.
Muito semelhante & Geertzjuando 0 mesmo define cultura como sendo um ctnjim

"teias de significados".

Além do conceito de Cultura, o Curriculo tambémtaausua discussdo em outros dois
conceitos, Cultura de Movimento e Se-Movimentar.sdée sentido a Cultura de

Movimento é definida no documehAté*como:

[...] Conjunto de significados/sentidos, simbolosc@&digos que se
produzem e reproduzem dinamicamente nos jogos,stespalancas e
atividades ritmicas, lutas, ginasticas etc., os isquafluenciam,

delimitam, dinamizam e/ou constrangem o0 Se-Moviaredbs sujeitos,
base de nosso dialogo expressivo com 0 mundo esautros.

Com relacdo a esse conceito o curriculo de Sam Redeia-se principalmente em uma
abordagem antropoldgica, que atribui a cultura dimensao simbdlica e dindmica. Além
disso, é possivel observar certa relacdo com o &uteZ* quando o mesmo diz preferir
utilizar "Cultura de Movimento" ao invés de "CuluCorporal”, visto que esse segundo

conceito cria a possibilidade de entendimento de aém de uma cultura corporal
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poderiam existir outras culturas, como por exemalmtelectual, reforcando a dicotomia
corpo/mente que ainda se mantém na area de Edueesiée
Ja com o conceito de Se-Movimentar, originalmeegedvolvido por Kurz* pretende-se
destacar o sujeito do movimento, colocando o algomo criador dos proprios
movimentos. O autor ainda destaca uma concepcddgida em que o movimento é
considerado como uma forma de dialogo subjetiveeemthomem e o mundo. Dessa
forma, essa abordagem contrapde a ideia de armaks@nica do movimento, que o
descontextualiza do sujeito, muito caracteristiaabiomecanica e na fisiologia. Desse
modo, Se-Movimentar é definido no Curricde’ como:
[...] Expresséo individual e/ou grupal no ambito wma cultura de
movimento; é a relac@o que o sujeito estabeleceestancultura a partir
de seu repertério (informacdes/conhecimentos, mewnios, condutas

etc.), de sua histéria de vida, de suas vinculagfei®culturais e de seus
desejos.

Desde a implementacdo do material algumas pesqitisa® desenvolvid4s a fim de

investigar os impactos que a implementacéo troae p Educacdo Fisica Escolar. Trés
desses trabalhos buscaram ouvir os professorexiddentando analisar sua compreensao
sobre o material. No entanto, nenhum dos trabdbgsou relacionar esta compreensao

com 0 momento da carreira docente vivida pelosegsaires entrevistados.

Na tentativa de contribuir com novas observacdéseso tema, neste estudo tivemos
como objetivo geral analisara compreensao dos gsofes da Rede Estadual de Sao Paulo
sobre o Curriculo de Educacao Fisica vigente dombea especifica, considerar a relacao

desta compreensédo com as etapas da carreira ddosmneofessores.

A CARREIRA DOCENTE

As pesquisas em Educacdo Fisica Escolar apresemtajoitariamente, uma discusséo
profunda em relacdo as abordagens, conteudostieapp@dagogica dos professores. Por
outro lado, pouco se discute a respeito do deseinvahto da carreira docente, suas
caracteristicas, os fatores que podem influenassen processo e, sobretudo, como o

momento vivido pelo professor interfere nos seudeoimentos e, principalmente, em sua

pratica pedagdgica. S
|
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Como referencial para esta discussdo nos baseayadsabalhos de Huberndrsobre o

ciclo de vida profissional dos professores. Pagaetocente ndo constréi a sua carreira de
forma linear, ela vai se moldando de acordo corexggriéncias com as quais ele vai se
deparando, as relacbes com as instituicdes (undeaels, escola), assim como com outros
profissionais da area e também com os alunos. Dessa consideramos que as relacdes

sociais e culturais influenciam no processo detcog&o da carreira docente.

O autor, levando em consideracdo certas caraatasstla carreira, delimita algumas
etapas presentes no desenvolvimento, ndo como figrganeralizacdo, mas por encontrar
certas regularidades no desenvolvimento profiskidoa professores. Daremos énfase

neste trabalho somente as trés primeiras etapastdepelo autor.

A primeira etapa seria a "entrada na carreira”, qostuma variar de 1 a 3 anos de
docéncia, geralmente marcada pelas sensacdes @eigéhcia, descoberta e exploracéo.

De acordo com o autor, algumas caracteristicasnp@@e encontradas nesse momento da

carreirat®®

[...] o tatear constante, a preocupacdo consigpriord“Estou-me a
aguentar?”), a distancia entre os ideais e asleshds quotidianas da sala
de aula, a fragmentagdo do trabalho, a dificuldade fazer face,

Y BN

simultaneamente, a relacdo pedagogica e a trardmisde
conhecimentos, a oscilacdo entre relacbes demasiatmas e
demasiado distantes, dificuldades com alunos gaengrroblemas, com
material didatico inadequado, etc.

A segunda etapa, chamada de "estabilizac&o", gdaréa 7 anos, marcada pelo aumento

de comprometimento e responsabilidade com o sendec

A escolha de uma identidade profissional implicardincia, pelo menos
por um determinado periodo, a outras identidat®s.

E nessa fase que o professor, levando em consitess; suas experiéncias anteriores,
decide por seguir definitivamente nesta carreirarenunciar. S&o0 muito comuns 0s
sentimentos de conforto e liberdade com a definigde praticas pedagogicas, aos
objetivos da disciplina, assim como em relacacansos.

W
=
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O autor ainda cita uma terceira fase chamada der&ificacéo”, que varia de 8 a 25 anos.

Os professores desta fd8&+42

[...] langcam-se, entdo, numa pequena série de iérpEs pessoais,
diversificando o material didatico, os modos deliagdo, a forma de
agrupar os alunos, as sequéncias do programd,.gtseriam, assim, 0s
mais motivados, 0os mais dindmicos, 0s mais emp@shads equipas
pedagdgicas.

Huberman® ainda descreve em seu estudo outras etapas deiracamocente. N&o

avancaremos para além destas trés citadas, devidaracteristicas dos professores que
atuam na rede estadual de S&o Paulo, visto quarslegmmaioria se concentra nestas
etapas. Por outro lado, ndo descartamos a podailglide outros trabalhos na area de

Educacao Fisica Escolar se aprofundarem nas detapsss.

METODOLOGIA

Utilizamos como metodologia a pesquisa qualitativen entrevistas semi-estruturadas.
Entendemos por entrevista semi-estruturada "aguetaparte de certos questionamentos
basicos, apoiados em teorias e hipéteses, quesstan a pesquisa, € que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogatives*® Caracteriza-se também por garantir a
participacdo ativa do entrevistador, bem como pddando maior liberdade do
pesquisador. “Desta maneira, o informante, seguiesjmontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do faoupa colocado pelo investigador,

comeca a participar na elaborag&o do contetdostpujsa”

Para o desenvolvimento das entrevistas, entramosoatato com a Diretoria de Ensino

Campinas Leste (DECL), que coordena o trabalhgpdafessores de Educacao Fisica das
escolas estaduais na regido leste de Campinas, cpaseguir a autorizagdo para a
realizacdo da pesquisa.Com a concessdo da aufmrizizc DECL, enviamos a mesma
junto ao projeto de pesquisa para analise do CaueitEtica em Pesquisa da Unicamp -

Campus Campinas (CEP), que aprovou a realizacpestpiisa.

Como critério de escolha dos entrevistados, detinigue os professores teriam que te@

anos de carreira docente distintos uns dos oyiera,tentar abranger as etapas da carreifa?
|
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docente presentes no estudo de Hubeffh&@ara isso procuramos trés professores que
confirmassem o uso do CEF-SP e que tivessem entradcarreira docente em anos

distintos, cada um representando uma das etapasr@#fra docente.

O professor 1 iniciou sua carreira no ano de 2@#réda na carreira), possuindo na
época da pesquisa dois anos de exercicio; o poof2dgiciou a carreira no ano de 2010
(Estabilizac&o), possuindo cinco anos de exercigigoor fim, o professor 3 iniciou a

carreira no ano de 2002 (Diversificacdo), estammio £3 anos de exercicio da profissao.

As entrevistas tinham perguntas divididas em quaikos, sendo:

(1) Caracterizagéo do professor;
(2) Formacao profissional;
(3) Carreira docente;

(4) Compreenséo sobre o curriculo.

O material referente a pesquisa realizada conton gmavacdes de audio durante as
entrevistas que foram transcritas em seguida. Agagbes e transcricdes foram utilizadas

para a interpretacao presente nesse estudo.

O material oriundo das entrevistas com os professéoi analisado considerando o
objetivo da pesquisa, ou seja, a compreensdo dafespores sobre o curriculo de
Educacéo Fisica do Estado de S&o Paulo, porém &melsigdo especifica com as etapas
da carreira docente, descritas acima a partir olatsilbuicoes de Huberman. A intencéo foi
a de cotejar essas duas categorias, mostrandoacompreensao dos professores sobre 0

curriculo depende também da etapa da carreira thocen

Todos os professores participantes tiveram comato o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) consubstanciado pelo CEP atato-se cientes sobre a natureza da
pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficiosgtosyipotenciais riscos e incobmodos que

a pesquisa acarretaria e aceitando a participacao.

O
CY)
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INTERPRETACAO

A partir da sintese de todas as entrevistas, pemo@b que algumas caracteristicas das
etapas da carreira dos professores eram encontragid&m na literatura utilizada no

trabalho. Por outro lado, percebemos a existéneiawtros fatores que precisam ser
melhor analisados, pois também influenciavam tantoonstrucdo da carreira docente
quanto a sua compreensao sobre o curriculo da Edlmdaisica. Tentaremos abordar
alguns desses temas, comecando pela questéo eisacdacente, até chegar a utilizacdo e

compreensao do material.

De acordo com as entrevistas percebemos o desedilaarreira dos professores. O
professor 1 fala muito sobre as dificuldades gueseta no cotidiano de trabalho, como
por exemplo a sua falta de repertoério, a relacdo os alunos, muito proxima ou muito

impositiva. Isso faz com que a aula muitas vezesdsaseu controle, gerando frustracoes.

O professor 2 também fala sobre seus sentimeetésistracdo durante a sua entrada na
carreira, afirmando que ja se sentiu desmotivadocpasa dessas situacdes. De acordo
com Hubermalf, essas dificuldades de atuacéo s&o comuns no ddatarreira, uma vez
gue o professor necessita confrontar constantenteigige havia estudado no curso de
formacao com seu cotidiano de trabalho, para assirstruir a sua pratica pedagogica.

O professor 2, diferentemente do 1, relata queopassr esses momentos principalmente
durante os estagios realizados durante a sua g&@ueano primeiro ano de docéncia, mas
atualmente, com cinco anos de carreira, se sentevadlo e seguro para continuar

exercendo a docéncia. Visualizamos nesse caso gawiagdo durante a graduacao

possibilitou que a entrada da carreira fosse naaiithda.

Em concordéancia, os trés professores mostram-seypados com a qualidade das aulas,

desenvolvendo diversas estratégias para repensa-las

O professor 1 afirma que utiliza um diério paraefaanotacdes sobre as aulas e diz qU@
muitas vezes compra alguns materiais com o prdiinioeiro. Todos destacam a questda™
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da pesquisa nanternet e em outras fontes como forma de renovar a suBicgpra
pedagogica. Nesse sentido, mesmo o professor lrandet certas caracteristicas da
primeira etapa, percebemos que ele se encontranermamento de transicdo para a
segunda etapa, visto a preocupacdo que tem conulas @ os alunos. Essa é uma
caracteristica marcante na vida do professor, cidéapor Hubermal?,que afirma que é

nesse momento que o professor assume realmemspamsabilidades da sua profissao.

O professor 3 fala pouco sobre a sua entrada meireartalvez pela distancia dos anos
iniciais de atuagédo. Dentre os seus relatos destmcaa questdo da diversificagao

(caracteristica marcante da terceira etapa).

Em varios momentos o mesmo diz que esta sempentimtrazer contelldos novos, novas

formas de dar aula, estratégias e atividades.

Assim como o professor 2 diz sobre 0 sentimentoseguranca durante a atuacao
profissional, o professor 3 mostra que estd sent@néando inovar a sua pratica

pedagogica, dentro das suas capacidades.

Um segundo tema citado por todos os professorespqde ter influéncia na construcéo

da carreira docente, foi a relacdo do mesmo caxdaestadual de S&o Paulo.

Todos os professores mostraram-se descontentea émma como o professor é tratado,

principalmente nos primeiros anos de atuacgéao.

Destacamos a questédo da alta rotatividade nasassawipedindo o desenvolvimento de
conteudos em longo prazo, assim como maior profiagd nos relacionamentos entre

professor e aluno, professor e escola.

Outra queixa decorrente tem a ver com 0 pequenesimento da rede estadual nos
materiais e espacos, fazendo com que o professtaswezes seja impedido de trabalhar

com uma gama diversificada de atividades.

W
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O professor que ingressa em uma rede com tamanbiovdstimento tende a ter
problemas no desenvolvimento da sua carreira, @wnauwe, para Hubermahas relacdes
socioculturais com as quais o professor tem comtesse processo sao fundamentais para
a construcdo da sua atuacdo. Essa probleméticaceparas falas, por exemplo, dos

professores 1 e 3.

O descontentamento com a rede estadual, alémlderofar a carreira docente, reverbera

também na relacdo do professor com o Curriculo.

Todos os trés professores dizem que, apesar dongodo dar um norte para o professor,
muitas coisas propostas néo sao realizadas devderanca entre a realidade pensada e a
realidade da escola. O professor 2 diz que usartcealo em certos momentos, em outros
a sua utilizacdo fica inviavel. Em concordancia cesse aspecto, o professor 3 revela
ainda insatisfacdo quanto a falta de dialogo dgedqtriadora do material e os professores

da rede.

Esses comentarios tornam-se relevantes porque efBexos de uma implementacao
desorganizada realizada anos atras. Apesar dagsehe reestruturacdo e organizacao na
area da educacdo, Rolimws mostra que o processo de implementacdo deséeiahnéo

se deu de forma bem planejada. O autor relata asddescontinuidades do processo
desde os primeiros dias do ano de 2008 até a édacéb do Curriculo do Estado de S&o
Paulo, em 2010.

Apesar de todos o0s aspectos negativos levantadosnédio, um terceiro tema que nos
chama a atencdo € a questédo da importancia dadatadal pelos professores, visto que,

de acordo com a etapa da carreira, ela parecentas @articularidades.

O professor 1 relata que o documento tem sido moipmrtante para a reflexdo da sua

pratica pedagdgica, pois ali € possivel encontraa variedade de estratégias e atividades
para desenvolver os conteudos. Segundo ele, al@i@do das aulas, o documento é uma
das fontes de pesquisa que contribui para a meli@raua atuacdo, assim como na

gualidade das aulas.

W
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Nesse mesmo sentido o professor 3 também ressatiatidbuicdo para a qualidade das
aulas, mas, diferentemente do professor 1, ndc@aeeorrer ao documento para tentar
consolidar a sua pratica pedagdgica, mas somerdetgraar acrescentar novas ideias as

suas aulas, como se estivesse utilizando um mdausividades.

Essa mesma diferenca de importancia dada ao napdaeece no quarto tema que nos
chamou a atencdo, presente em um trecho da etdreosn o professor 1 sobre as
reunides de formacdo continuada na escola. Paradesleutir acerca do curriculo é
fundamental para o seu processo de reflexdo deppegdagogica, mas, ao se reunir com
outros professores mais antigos do que ele, desmos pelas condi¢cdes de trabalho e
pela propria carreira, as reunides nao fluiam, m@wegouco interesse e preocupacédo em

um estudo do material.

Esta situacdo mostra que as etapas da carreiranpodieienciar no sentido dado ao
material, utilizando-o como base para se apoi& @asstituir como professor ou somente

como um livro de atividades.

Entendemos que todos os aspectos levantados ateiefilenciam sobremaneira a forma
destes professores construirem a sua carreirautks e sentido ao curriculo. As diversas
experiéncias aqui descritas durante as suas foemagdelacoes de trabalho nas escolas
tiveram relacdo com a construcdo das suas prgiedagdgicas assim como 0s saberes
sobre o CEF-SP.

A partir desse cenério que tentamos montar relacn

(1) as etapas da carreira docente,

(2) o que os professores falam sobre a rede es$tel&Ho Paulo e
(3) sentidos dados ao curriculo de modo geralatentos discorrer
acerca da compreensdo mais especifica do maferiadipalmente

sobre a questdo dos conceitos Cultura de MovimentSe-

Movimentar dos alunos.

W
N

©Conexdes | Campinas, SP v.14 [ n.1  p.87-108  jan./mar. 2016 NISEB3-9030




J CONEXOES

DOI: http://dx.doi.org/10.20396/conex.v14i1.8644768 ARTIGO ORIGINAL

Quando perguntados especificamente sobre o que celepreendem do curriculo,
percebe-se que a linguagem utilizada para darsasstas nao foi a mesma encontrada no
documento, mostrando que o professor se apropyizetkss saberes de acordo com as suas

experiéncias na formagao e na atuagao profissional.

Os professores 1 e 2 reconhecem que a Educacama,Fésipartir da perspectiva do

curriculo, trata dos conteudos ginastica, lutag j@sporte, atividades ritmicas.

O professor 1 ainda se aprofunda mais que o 2ndiizgue esses conteidos devem ser
tratados de forma progressiva, fazendo com quermakenha os primeiros contatos com

eles, se aprofunde neles e entenda também o condexfuela manifestacdo, embora

recorra a uma Visdo restrita da abordagem cultlaaérea, visto que ndo contempla o

aspecto simbdlico.

O professor 3, por outro lado, fala que a principacdo da Educacao Fisica € mostrar
para o aluno uma diversidade de praticas posdieedsividade fisica, fazendo com que ele
amplie a sua visdo para chegar a ter uma boa qdealide vida. Essa fala € muito

semelhante a utilizada pela abordagem da saudevajagza; sobretudo a perspectiva

bioldgica do ser humano.

Sobre o conceito de Cultura de Movimento, o prafie8s sem se aprofundar em detalhes,
diz que seria tudo aquilo que o homem produz, e @uysapel da Educacdo Fisica
apresentar essas construcdes para os alunos. f@sspres 1 e 3 ndo falam em momento
nenhum sobre Cultura de Movimento, mas o 1 se apdaf mais do que o 3, lembrando
dos eixos de contetdo presentes no curriculo, gumrifgm ao professor trabalhar com os
conteudos e contextualizar historicamente, traseudsdes de género e de regides em que

sao praticados.

O professor 2 traz a tona, sobre o tema da cultucpie parece ser uma divergéncia em

relacdo ao curriculo. Ele expressa duvida ao fakrdeve valorizar a cultura da

comunidade dos alunos ou ampliar e mostrar outrigras. Nesse sentido percebemos

uma leitura pouco aprofundada do curriculo, uma @z 0 mesmo néo se restringe d(o)
|
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nenhum dos polos, afirmando que a Cultura de Mavimeeve ser apresentada para o

aluno valorizando a cultura local, mas também enplamo maior.

Sobre a questao do Se-Movimentar do aluno, o mofésafirma que o aluno se expressa
nas praticas, se movimenta e nao fica sedentémfica sO observando. Ja o professor 2
afirma que o Se-Movimentar do aluno deve ser incathd nas aulas, para que ele cresca e
seja capaz de praticar e valorizar a atividadedism sua vida. O professor 1 reconhece
gue por momentos exige dos alunos que o movimeoesecutado de uma certa forma,

mas que entende que o aluno deve experimentar eoldesa sua prépria forma de

movimento.

A partir desses dados, percebemos que o profegsarete ter a compreensao um pouco
mais ampliada do conceitos tedricos do CEF-SP, desodo geral, a compreensao dos

professores ainda € muito superficial.

Com relacdo ao conceito de Cultura de Movimentoggi®mos algumas mudancas, se
compararmos com os estudos de AmusqbigaBilva et al®no qual poucos professores

justificavam a presenca da Educacao Fisica naseacpértir de uma abordagem cultural.
Os professores aqui entrevistados, por outro lpdoecem comecar a falar mais sobre

cultura para justificar a disciplina.

O conceito de Se-Movimentar, por outro lado, aiédaouco entendido. A compreensao
referente a essa abordagem filoséfica da areagapzcainda de dificil acesso por parte
dos professores. Assim como nos estudos ja citad8g-Movimentar é lembrado muito

mais a partir de uma perspectiva bioldgica, dosgitentarismo, qualidade de vida, do que

no plano da linguagem e didlogo com o mundo.

Como ja mencionado, dados semelhantes foram eadostna pesquisa de Amusquivar

e, de acordo com a autora, uma das possiveismofagseria a formacgéo dos professores.
Concordamos com a afirmacao da autora, pois, dis@na formacao dos trés professores
aqui entrevistados, percebemos que as respostas ¢ad eles vao ao encontro das

experiéncias descritas sobre o curso de graduagiouysaram.

W
(©
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O professor 1 teve uma formacdo mais ampla eméaelas abordagens de Educacéo
Fisica, tendo contato com o curriculo e com leguta outras abordagens, mostrando uma
primeira apropriacdo do assunto. No entanto, agoafo seu curso, a principal énfase
dada pelas disciplinas constituia de discussOesas0A partir disso podemos tirar dois
pontos fundamentais, a formacéo profissional imitigu na sua entrada na carreira,
limitando o seu repertdrio de atividades, mas pdroolado deu base para ler e interpretar

o curriculo de forma diferenciada dos outros doigssores.

O professor 2, de acordo com a entrevista, teve famaac&o que enfatizou aspectos
bioldgicos e esportivos, assim como o profess@ 8ontato que teve com o curriculo foi
bem superficial e somente no trabalho de concldsécurso pode ter mais contato com o

material.

O professor 3 enfatizou que até receber o CEF-SRaascola, em momento nenhum ele
teve contato com leituras que tratassem do condeitGultura de Movimento e nem do

Se-Movimentar. Afirma que sé tomou conhecimento aesuntos lendo o documento e
fazendo parte de um curso de especializagdo ofiergela rede durante a implementacao

dos materiais.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Percebemos que muitas caracteristicas da carreseis pelos professores dialogam
com etapas estudadas no referencial deste traldfadihqossivel enxergar também certo
desenvolvimento na construcdo da pratica pedagdgisgrofessores de Educacao Fisica,
nao de forma linear, mas de acordo com as relag@periéncias socioculturais com as

quais cada um tomou contato.

A partir desse desenvolvimento destacamos que aoimia carreira € marcado por
momentos de dificuldades, mas também por um caréer sonhador do docente, em um
segundo momento, apos diversas experiéncias, iasldifdes parecem diminuir dando
lugar a uma certa estabilizacao da pratica pedeg@giposteriormente, com o professor ja
mais maduro, aparece a questao da tentativa desifiv@cao, que, por sua vez, vai entrarﬂﬂ
em conflito com habitos que acabaram se cristalz&om o tempo. S)

©
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Todas essas caracteristicas parecem influencelagéo dos professores com o curriculo,
visto que os sentidos dados, assim como as formagilizacdo do material variam de
acordo com as necessidades e problematicas erdastean cada uma das etapas da

carreira.

Quando nos atentamos especificamente a compregasiprofessores a respeito dos
conceitos tedricos presentes no curriculo, foi ipesperceber um entendimento pouco
aprofundado sobre todos eles. Nesse aspecto nd&mpeddesconsiderar o papel da
prépria rede estadual de Sdo Paulo que, além dempégmentado o material com varias
descontinuidades, ndo vém oferecendo formacaonu@ua e espacos do dialogo para que

os professores possam discutir; estudar e compeer@urriculo profundamente.

Esses resultados demonstram que mais do criar topagta para as mais de 5000 escolas
da rede, é preciso também se preocupar com a tag@aridos profissionais que utilizaréo

esse material, assim como com o desenvolvimensoaaarreira.

Por fim, apesar das etapas da carreira pouco mndiale na forma como cada um
compreende 0s conceitos tedricos, percebemos aseirdluenciam a forma como os

docentes atuam e lidam com o Curriculo no seuieotd

Nesse sentido, consideramos que a perspectivadadoeste trabalho, relacionando a
compreensao dos professores com as etapas daa;goemitiu avancar na analise dos
impactos e da utilizacdo do Curriculo da Educacisicd; visto que até entdo esses

resultados ndo haviam aparecido em nenhum ouballtra

Parece-nos ainda que um aspecto fundamental pgl@aamanalise dessa problematica é
também considerar as experiéncias de formacacspiafial que cada um teve ao longo da
vida, as caracteristicas dos cursos de graduag@osaibilidades de continuar estudando o

tema durante a atuacéo, entre outros fatores.

} TOT
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